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INTRODUGAO

Em setembro de 2001, participei da cobertura jornalistica da Segunda Conferéncia Criangas
Brasil no Milénio, realizada em Goiania, da qual participaram cerca de 300 criangas.

A Conferéncia, realizada pela Organizagdo Pan-americana de Saude (Opas), tinha como
objetivo a definicdo de uma agenda infantil para o desenvolvimento sustentavel. Entre uma
palestra e outra sobre meio ambiente, as criangas participavam de oficinas. A que mais me
chamou atengéo foi a oficina de radio. Os integrantes ficaram animadissimos.

Conversando depois com a oficineira, Isis Lima Soares, uma adolescente de 14 anos, tive
meu primeiro contato com um projeto que pretende levar educagédo e livre-expressao a
criangas e adolescente por meio da apropriacdo dos meios de comunicagao, em especial o
radio. Era o projeto Cala-boca ja morreu — porque nés também temos o que dizer!

Essa apropriacao é chamada pelo pesquisador do Nucleo de Comunicacao e Educacao da
Universidade de Sao Paulo Donizete Soares1 de Educacéo pelos Meios de Comunicagdo. A
obtencdo de conhecimento e o resgate da cidadania de criangas e adolescentes por essa
educacao, utilizada no projeto Cala-boca ja morreu — porque nés também temos o que dizer!
€ 0 que este trabalho analisa dentro de uma perspectiva dos estudos da Comunicacao e da
Cultura.

Justificativa

O Brasil conta hoje com 32 milhées de adolescentes e jovens. Grande parte dessa
populacao vive em seu cotidiano os efeitos da falta de acesso a cultura, ao lazer, ao esporte
e a dificuldade de acesso a equipamentos urbanos de diversdo, saude, educacao,
seguranga, infra-estrutura e saneamento basico. O acesso a informacgdo, a educagao e a
cidadania é limitado por essa situagao.

A visibilidade e a preocupacado com a formagao destas pessoas € minima. A educagao se
processa mais pelo contato com o grupo — tipico de quem esta nessa fase de vida - e pela

1 Reflexdes sobre meios de comunicagdo e educacio escolar — www.eca.usp/nucleos/nce/artigos.htm



midia do que pela escola, defasada anos-luz da velocidade e falta de sistematizagdo com
qgue o conhecimento chega atualmente as pessoas.

Ao mesmo tempo, a midia ndo reflete a realidade dessas pessoas. Para Foucault2, a
sociedade industrial, ao criar os recursos da comunicagdo em massa, tomo o discurso
mediatico como sua mais poderosa apropriacao, instrumento exclusivamente disciplinador.

Ela institui sua materialidade na I6gica de lazer que objetiva tornar a vida prazerosa.

Essa apropriagdo nao pertence a midia. Pertence, até de maneira mais presencial, aos
mecanismos da educacgao, cujos procedimentos, nos dizeres de Foucault, edifica um sistema
de sujeicdo, de disciplinaridade nas modalidades autorizadas de discursos que se
apresentam como "conhecimentos verdadeiros". Segundo Yara Martins (op. cit), a midia
apropriou-se das representacdes sociais e as transmutou em fantasmagorias, executadas
pelos produtores dos bens simbdlicos, em ultima insténcia, controladores das massas.

Porém, no pais, diversos grupos da sociedade civil encontraram uma nova forma de
trabalhar a producdo de conhecimento e a cidadania com meninos e meninas: a produgao
dos préprios meios de informacao dentro da comunidade. Seja por meio de radio, jornal ou

sites da internet — veiculos mais comuns.

Trabalhando e divulgando temas relevantes na formagdo e informagdo dos jovens,
escolhidos por eles préprios, como Violéncia, Meio-ambiente, Dst/Aids, Drogas, etc., estes

projetos apresentam uma caracteristica nova de intervencao social: a Educomunicacao.

O conhecimento que é repassado de forma unilateral nas escolas passa a ser pesquisado e
produzido pelos proprios alvos de educagado. Segundo Freire3, o conhecimento apds a
comunicagao torna-se conhecimento objetivo e também é cultura. A utilizagdo dos meios de
comunicacdo transforma adolescentes sem acesso ao conhecimento e a cultura em

produtores de ambos.

2 citado pela Profa. Dra. Yara Maria Martins Nicolau Milan, no artigo Comunicacdo e Educagdo - Espago de
Mutagdo e Confluéncia-In: www.eca.usp.br/nucleo/nce/artigos.html

3 Citado em MELO, José Marques de. A Comunicagdo na Pedagogia de Paulo Freire. In
www.metodista.br/unesco/Encipecom/encipecom_hp/Encipecom_br_Jose_Marques_De_Melo



A mudanca de “lugar” dos adolescentes em relagdo ao conhecimento nao s6 propicia uma
melhor apreensao dos saberes mas também gera a formagdo de pessoas mais criticas e

conscientes, por oferecer um espaco de livre expressao das opinides e de questionamentos.

Objetivos

O objetivo deste trabalho, portanto, é realizar analise, por meio de um estudo de caso, de um
os varios projetos de intervengao social que contemplam estratégias de educagao baseada
em instrumentos da comunicagdo social e que fazem parte desse novo campo de

intervengao social chamado de Educomunicacao.

Pretendemos demonstrar como um meio de comunicacdo — nesse caso, o radio —dentro de
uma proposta de Educomunicagéo, é utilizado pelo projeto Cala-boca ja morreu! — Porque
ndés também temos o que dizer para propiciar uma construgao diferenciada do conhecimento
e da cidadania das criancas e adolescentes. Pretendemos também demonstrar a dimensao
dos processos de transformacao social e de ensino/aprendizagem existentes no projeto.

No capitulo 1, mostramos a interface entre as ciéncias da Comunicagéao e da Educacéo.

No capitulo 2, apresentamos o projeto Cala-boca ja morreu! — Porque nds também temos o
que dizer, objeto de nossa analise, e o referencial metodolégico de analise do projeto.

No capitulo 3, descrevemos a maneira pela qual o projeto se apropria do radio,
transformando-o em elemento de educacgéo de criancas e adolescentes.

No capitulo 4, identificamos os recursos estratégicos e o carater mobilizador do projeto.

No capitulo 5, tecemos consideracdes finais sobre a pesquisa realizada.



1. COMUNICACAO E EDUCACAO

1.1- Interacoes

O campo da Comunicacéo e o da Educacao sao, por natureza, imensos. Abrangem diversos
angulos, questdes e setores. Segundo Braga e Calazans®, possuem caracteristica
avassaladoras que, por si sé, interessam a todas as demais atividades humanas. “Os dois
campos se investem de uma competéncia para tratar de todas as coisas do mundo fisico ou
social — segundo as perspectivas de seus préprios objetivos e processos” (2001:10).

Para Edson Gabriel Garcia®, tanto Comunicacdo quanto Educagdo sdo campos
historicamente constituidos, definidos, visiveis e fortes. “Desde sempre o homem educou-se
e educou seus semelhantes, fazendo isso de modos diferentes. Desde sempre o homem
estabeleceu processos de comunicacao entre si, usando para isso recursos diferentes. Sao
campos com visibilidade dos seus respectivos corpos sociais. Os discursos, os gestos e

comportamentos de educadores e comunicadores ancoram-se em bases diferentes”.

O professor do Nucleo de Comunicagéao e Educagéao da Escola de Comunicagéo e Artes da
Universidade de Sao Paulo Ismar Soares® acredita que, tanto a Comunicacdo quanto a
Educacdo, ao serem instituidas pela racionalidade moderna, tiveram seus campos de
atuacdo demarcados no imagindrio social como espagos independentes e cumprindo
funcbes especificas: “a educacdo administrando a transmissdo do saber necessario ao
desenvolvimento social e a comunicagdo responsabilizando-se pela difusdo das
informagodes, pelo lazer popular e pela manutengéao do sistema produtivo”.

Se Comunicacdo e Educagcdo sao campos téo vastos, definidos e diferenciados, como os
dois interagem? A partir das tensdes geradas pela invasdo matua de um campo no outro —
inevitavel justamente por causa da grande penetragao da midia na sociedade pds-moderna.

De acordo com Braga e Calazans (2001:38), “a educacdo é o campo onde se articulam,

intencionalmente, o ensino e a aprendizagem”. Intencionalidade aqui € palavra chave.

4 BRAGA, José Luiz e CALAZANS, Regina. Comunica¢do & Educagdo, Sdo Paulo, Hacker Editores, 2001

> Comunicagdo e Educagdo: campos e espacos interdisciplinares. In www.eca.usp/nucleos/nce/artigos.htm

® SOARES, Ismar Oliveira. Educomunicagdo: Um Campo de Mediacdes. In : Revista Comunicagcdo & Educagdo,
n° 19. Sdo Paulo, Editora Moderna, 2000.




Segundo os autores, a aprendizagem nao ocorre apenas como consequéncia da Educacéao.
“Antes de haver transmissdo de conhecimento — e portanto aprendizagem do conhecimento
pronto — o homem depende de um outro aprender, decorrente de um intercambio com o
mundo e com as pessoas em ambiente social, através do qual descobre coisas, por meios

praticos, por reflexao e até mesmo por acaso”.

Os autores afirmam que a sociedade reconhece pelo menos trés elementos de
aprendizagem que nao se referem as instituicdes educacionais: a familia, a cultura (espago
publico), e as aprendizagens praticas do fazer. Aonde estes trés espagos ndo entram, “entra
entdo a Escola como planejadora, organizadora e fornecedora de aprendizagem via ensino —
atividade em que a escola fala pela sociedade e é por ela legitimada”. (2001:36)

Braga e Calazans acreditam que a sociedade atribui ao sistema educacional as
aprendizagens que, percebidas como de particular valor humano e social, ndo podem ser
deixadas para os espagos auto-regulados da familia, da cultura e da vida pratica.

No sistema educacional compreende-se a Educacdo Formal e a Educacdo Nao-formal. A
Educacao Formal é reconhecida principalmente como o espaco da escola, institucionalizado
e legitimado por normas do poder publico, e outras estruturas organizadas com processos e
componentes similares ao da escola, gerando cursos para toda a variedade de saberes. Os
cursos de linguas e todos os outros cursos que adotam salas de aula, professores,
programas pedagogicos, avaliacao e certificagdo sdo exemplos dessas outras estruturas.

Na Educacdo Nao-formal, segundo Maria da Gléria Gohn (apud BRAGA e CALAZANS,
2001:41-42), estdao envolvidas a aprendizagem politica dos direitos, capacitagdes diversas
para o trabalho, aprendizagens comunitérias e até mesmo a aprendizagem por outros meios
dos conteldos que seriam de escolarizagao formal, para compensar suas lacunas.

Braga e Calazans apontam ai a forte presenca de setores movidos por metas sociais,
criticas e politicas, como associagbes comunitarias, organizagbes nao-governamentais,
igrejas e outras entidades da sociedade civil que voltam-se para objetivos democratizantes,
de igualdade de acesso, de corre¢des de injustigas sociais, de uma educacao voltada para a
mudanca.



Os autores propdem, porém, que o campo da Educacao abrange mais do que o sistema
educacional, formal e nao-formal, e permeia as relacbes deste sistema com toda a

sociedade.

“Percebemos que as aprendizagens observadas como ‘fora do campo educacional’ (na
familia, na cultura, na vida) acabam por obter um certo tipo de ingresso no campo.
Mantém, entretanto, diferencas em relagdo as aprendizagens prdprias do campo
educacional. As aprendizagens ‘da vida’ podem ser espago de observacdo e reflexao,
fontes de compreensé&o de processos, potencialidades para eventual inclusdo no espaco
de ensino, pré-requisito de determinadas aprendizagens escolares, elementos de
interacdo e recebimento de informacbes educativas que as estimulem. Mas, por
definicdo, ndo sdo resultado direto de acdes do campo educativo”. ~ (2001:45)
Olhemos agora para o campo da Comunicagdo Social. Segundo Braga e Calazans
(2001:14), quando se fala sobre este campo, a primeira tendéncia € pensar-se nos grandes
meios de comunicagdo de massa. Os autores afirmam que este pensamento € razoavel, ja
que é através desses meios que se processa a maior parte das comunicagdes sociais
modernas. Entretanto, ressaltam que a Comunica¢ao ndo pode e ndo deve ser vista apenas
como os grandes meios de comunicacdo de massa. “E preciso ultrapassar essa percepgao

para aprofundar a compreensao no que se refere ao conceito de Comunicagao”.

Os autores afirmam que quando 0s meios de comunicagao de massa ainda nao existiam, a
interacdo e a passagem de informagdes ja eram presentes. “Desde que se pode identificar a
existéncia de grupos humanos, na pré-histéria mais remota, existe ‘comunicagao social’”. Ou
seja, a comunicagao se processa também fora das interagbes que acontecem mediadas
pelos veiculos de comunica¢do de massa.

“Uma maneira (intuitiva e ndo definidora) de referir-se a interagdo comunicacional
é considerar que se trata de processos simbolicos e praticos que, organizando
trocas entre os seres humanos, viabilizam as diversas agdes e objetivos em que
se véem engajados (por exemplo, a area de politica, educacional, econémica,
criativa ou estética) e toda e qualquer atuagcdo que solicita co-participacao”. (op.
cit,16)

Braga e Calazans utilizam essa perspectiva de trocas interpessoais e intersetoriais para
afirmar que o objeto do campo da Comunicacdo € examinar os modos como a sociedade
interage com a sociedade.



Povesan e Solano’ contabilizam trés modalidades de interacéo: interpessoal, grupal e de
massa. E ainda, duas subdivisdes: presencial e a distancia. Olhemos mais de perto cada

uma delas.

e Interpessoal: um didlogo, duas pessoas se comunicando
e Grupal: quando reune trés ou mais pessoas, com possibilidade de interacéo

e De massa: quando atinge um grande numero de pessoas e a possibilidade de interagéo
€ nula ou quase nula.

Cruzando essas trés modalidades coma as subdivisbes presencial (onde os interlocutores

estdo presentes no mesmo espaco fisico) e a distancia (sempre mediada por um ou mais

meios de comunicagdo que aproximam interlocutores localizados em espacos distintos),

podemos identificar seis modalidades de comunicacdo. Trés delas sem qualquer influéncia

dos veiculos de comunicacao de massa.

Séo elas: Interpessoal presencial (uma conversa entre amigos, uma consulta médica);
Grupal presencial (uma palestra, uma dindmica de grupo, uma reunidao social); De massa
presencial (um comicio, um show, uma pega de teatro); Interpessoal a distancia (Um dialogo
ao telefone); Grupal a distancia (um chat na internet, uma reunido de pessoas para
assistirem a um video sobre um assunto de interesse em comum); De massa a distancia (a

comunicacgao realizada pelos veiculos de comunicagdo de massa).

A despeito de modelos de comunicagao que ndo necessitam dos meios de comunicagéao de
massa para promover interagcdo com a sociedade (chamado por Braga e Calazans de
processos conversacionais e interagcbes mediadas do tipo dialégico), os autores apontam

trés razdes para uma énfase na comunicagcao de massa ao tratar da Comunicagao.

A primeira delas é o fato de os meios de comunicacao audiovisuais serem o fenémeno sécio-
histérico que ajudou a perceber, objetivar e problematizar os processos comunicacionais em

perspectiva destacada, fora de outros objetivos sociais de conhecimento.

A segunda é a importante presenca dos meios de comunicagdo de massa como processo
comunicacional e de produgcdo de sentidos compartilhaveis na sociedade contemporanea.

7 Angelo Piovesan e Nelson Solano in www.aids.gov.br /prevencao/man_diretrizes/capituloShtm



Pela primeira vez na histéria, a sociedade se dotou de um vasto aparato tecnolégico,
empresarial, cultural e profissional voltado exclusivamente para a veiculacdo de mensagens

e para efeitos de fruicao estética ou de entretenimento.

A terceira razéo, é fato da comunicacdo de massa ser um fenbmeno que pée em causa e
modifica os modos habituais da interacdo social que antes se era restrita a outros espacos
organizados de funcionamento social: politica, artes, educagdo. Para os autores, a
comunicagao social ndo se da em uma relacao bipolar entre midia e usuarios. Ao contrario,
essa relagdo produz interagbes sociais gerais da propria sociedade — isto €, entre setores da
sociedade e entre pessoas — através dos meios de comunicagao.

Outra caracteristica dos meios € que eles, por exigirem processos especificos de producao,
modificam os processos sociais em fungao de seus proprios modos operatérios.

“Os mais diversos processos sociais podem ser registrados e postos em circulacdo pela
midia — sdo incluidos tematicamente, como questdo a ser conhecida, observada,
debatida. Paralelamente, no processo de captacdo (e com a necessidade de expor sua
imagem) estes processos, atividades, instituicées, areas sdo penetradas pela midia, e se
reorganizam em fungdo desse ‘olhar’ e destes ‘ouvidos’ postos sobre ela’(BRAGA e
CALAZANS, 2001:33)

Dessa forma, a sociedade midiatizada desenvolve circuitos gerais de produgédo de sentidos
baseada nos processos sociais. Ao mesmo tempo, esses processos sociais sao modificados
pelas exigéncias especificas dos meios. “O resultado final da produgdo é um processo
modificado em formas, ritmos, duracdo, perspectiva e interpretacao” (2001:35). Essa
transformacao dos processos sociais exigida pelo modo de operagao dos meios € que define
a realidade da sociedade que sera mostrada a prépria sociedade.

1.1.1 - Tensos pontos de encontro

Como explicitado acima, a educacao aceita o ingresso de aprendizagens fora do sistema
educacional (familia, cultura, pratica) porém, a priori, ndo as legitima como ag¢des do campo
educativo. Porém, ao lado dos sistemas de educagdo institucionalizados, a presencga
massiva da comunicacao social no cotidiano da sociedade se inclui como fonte principal de
aprendizado.



“Comunicacdo é producdo social de sentido. E esse sentido se contréi nas relacoes
sdcio-historicas dessa sociedade pos-industrial. Os meios de comunicacdo, que sédo de
natureza dessa sociedade, atuam como fator de coesdo social tanto nas pequenas
regidées, no nivel interno e/ou no nivel de suas relagbes com o mundo, quanto em
sociedades com grande complexidade social e cultural. Atuando privilegiadamente no
cotidiano, eles editam o mundo, agendam temas. Por essas caracteristicas, a
comunicacdo entra no processo permanente de produgdo de significado, portanto, de
construcdo da realidade, em todas as suas manifestagbes, quer sejam culturais,
econbmicas ou politicas” (BACCEGA, 1998:9-10)8

A decisiva presenca das tecnologias da comunicac¢do na sociedade e os novos modos de se

operar o conhecimento e a informagéo gera delicadas interfaces com o campo da Educacéo,

exigindo agbes que déem conta de abrangé-las.

Com a presenca de um aparato complexo de comunicagées de massa, a dinamica de
circulagdo do conhecimento na sociedade é diferente da dindmica de circulagdo de saberes
no espago educacional. Os meios de comunicacdo disponibilizam informacbes para a
construgéo de sentidos de modo mais acelerado, diversificado, a partir de fontes variadas e

vinculados a objetivos diferenciados do campo educacional.

Logo, modificam-se as aprendizagens dessas informagdes. As aprendizagens do espago
midiatico se distinguem das aprendizagens da educacgao formal por aparecerem de modo
disperso e assistematico, enquanto a escola absorve conhecimentos de campos restritos de
modo sistematizado, mas com lentiddo. Podemos inferir dai, baseados em Braga e
Calazans, que “os processos da escola (espago de educacao formal) sofrem a concorréncia
e a atragao dos processos midiaticos”.

De acordo com Adilson Citelli®, “As linguagens tradicionalmente vinculadas ao discurso
didatico-pedagégico da escola estdo sendo desafiadas pelos aportes videotecnoldgicos, que
roerientam os olhares, as compreensoes e as maneiras como 0s alunos — e, de certo modo,
os professores — estdo aprendendo as varias dimensdes sécio-historico-culturais do nosso

tempo”.

¥ BACCEGA, Maria Aparecida. “Conhecimento, informacio e tecnologia”. In: Revista Comunicacdo e Educagdo
n°l1, pp 7 a 16. Sao Paulo, Editora Moderna, 1998.

? CITTELI, Adilson Odair. “Comunicagdo, educacio e linguagem”. In: Caminhos da Educomunicagéo 1 p. 63-
68. Sao Paulo. Editora Salesiana, 2001.



A reflexdo, argumentagéo, o estabelecimento de relagdes racionais entre fatos e conceitos e
sistematizac6es amplas do ensino formal sdo penetrados por novas solicitagdes, por uma

gama de assuntos atuais ausentes no discurso escolar, por uma nova dinamica.

Segundo Braga e Calazans, o sistema escolar vai ser obrigado a trabalhar nessas interfaces,
resistindo, criticando, revendo seus proprios conceitos e elaborando novas perspectivas
pedagdgicas que acompanhem a facilidade e rapidez com a qual as informagdes nao
pautadas pela escola chegam ao educando. Para a midia, o desafio € o de adaptar essa
atualidade e fragmentagao e para recepgao publica e leiga mas que viabilize a construgao
de sistematizacoes.

Além disso, outra interface exige acdes integradas. E um angulo relacionado & necessidade
educacional de formar e socializar para a midia. Devido ao grande poder de penetragéao e
de influéncia desta na sociedade, “a educagdo para a midia tornou-se imperativa”, afirma
Citelli.

“Em sintese, a comunicagdo, pelo peso estratégico que possui na sociedade pos-
industrial, pela maneira como contribui na formagdo do sensorium, pelo que joga na
composicdo dos valores e pelas infinitas possibilidades técnicas que disponibiliza, possui
enormes vinculos com o plano da educacéo, seja formal, informal ou ndo-formal. Explorar
tais possibilidades é tarefa da qual os diferentes sistemas de ensino ndo podem se
furtar”. (2001:68)

1.2 - Educomunicacao: um campo especifico de intervenc¢ao social

Nos anos de 1997 e 1998, o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Escola de
Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo (NCE/ECA/USP) realizou pesquisa
junto a 178 coordenadores e pesquisadores de projetos da area de Comunicagdo e
Educacdo na América Latina, que constatou que vem se configurando um novo campo de

conhecimento denominado Educomunicagéo.



Segundo Ismar de Oliveira Soares'®, a Educomunicagdo é um campo ja ndo entendido
somente como uma area voltada a compreensao dos efeitos da midia sobre os usuarios, e
sim um campo que inaugura “um novo paradigma discursivo transverso, estruturando-se,
pois, de um modo processual, medidtico, transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado

na pratica dos atores socias através de areas concretas de intervengéo social” (1999:65).

As préticas detectadas no campo apresentam uma nova maneira de lidar com as tensdes
causadas entre os dois campos. A pesquisa reconheceu, como areas de materializagao do
campo na sociedade, quatro agbes distintas, tradicionalmente assumidas como espagos
vinculados ao dominio da Comunicacao ou da Educacéo.

Ressalte-se que elas ndo sdo tomadas como excludentes, pelo contrario, veremos mais a

frente que se cruzam para compor 0 novo campo.
A area da educacao para a comunicacao

A éarea é tomada como o desenvolvimento, na educacao formal e/ou informal, de acdes
voltadas para o estudo e a compreensao do lugar que os meios de comunicacao ocupam na
sociedade, seu impacto social, as implicagdes da comunicacdo midiatizada, a participacao e
a modificagdo do modo de percepgao que ele propicia, promovendo, em decorréncia, o papel
do trabalho criador, o acesso e o uso autbnomo e livre dos recursos e linguagens da
comunicacgao para a expressao dos individuos e grupos sociais.

Nas palavras de Soares (2000:23), “A area constituida pelas reflexdes em torno da relagao
entre os pélos vivos do processo de comunicag¢do, assim como, no campo pedagogico, pelos

programas de formagao de receptores autbnomos e criticos frente aos meios”.

Segundo o autor, ao longo do tempo, 0 mundo assistiu a implantagdo de varios projetos de
educagéao para os meios. Desde os de cunho moralista (ele usa como exemplo a campanha
contra a sensualidade no cinema, dos anos 30 ao anos 60), passando pelos de cunho

10 SOARES, Ismar de Oliveira. “Comunica¢do/Educacio: a emergéncia de um novo campo e o perfil de

seus profissionais”. In: Contato — Revista Brasileira de Comunicagdo, Arte e Educagdo n°® 2. p.19-74.
Brasilia, Senado Federal, 1999.



ideoldgico (os projetos de “leitura critica dos meios dos anos 70) até os de cunho
construtivista (os projetos voltados para a ressemantizacao dos meios, nos anos 80.)

Pedro Gilberto Gomes (apud. SOARES, 1999:32), entende que cada uma das experiéncias
latino-americanas de Educacdo para a Comunicacdo desenvolvidas ao longo da ultima
década possui uma metodologia particular. Em comum, elas tém o esfor¢co de transferir o
problema dos meios para o processo. “Em consequéncia”’, afirma Soares, “o trabalho
desemboca necessariamente na producdo e na busca de alternativas comunicacionais”.
Essas tentativas de encontro de alternativas acontecem pela necessidade de quebra da
unidirecionalidade dos processos de comunicacao existentes. “No caso, privilegia-se o pélo
do receptor, trabalhando-se com a pessoa no sentido de fortalecer a sua consciéncia de

pertencimento a um grupo social concreto, com valores a afirmar e projetos a concretizar”.

A area da mediacao tecnoldgica

Compreende o uso das tecnologias da informagdo nos processos educativos. E uma area
que vem ganhando terreno devido a rapida evolugdo das descobertas tecnoldgicas e sua
aplicagdo no ensino. Soares (2000:22) afirma que existe um esforgo coletivo para
fundamentar e otimizar o processo de implantagéo das tecnologias e também a formagéao de
profissionais dessa area.

“Sabemos que os recursos tecnoldgicos classicos, como o radio e a televisdo, tiveram
dificuldades de serem absorvidos pelo campo da educacao, especialmente por seu carater
ludico e mercantil”, diz o autor, reconhecendo que com o advento do computador fica mais
facil abalar essa resisténcia, ja que o computador possui em si mesmo 0s meios de

producéo de que o0s pequenos produtores culturais — alunos e professores - necessitam.

Segundo Bernard Levrat (apud Soares, 2000:35), as tecnologias podem ser aplicadas como
meio de integracdo, centralizando e compartilhando informagdes entre grupos, regides e
paises, propiciando recursos pedagdgicos aos alunos e meios de capacitacdo aos
professores. “Apesar dessa possibilidade, ainda ndo existe material suficiente a ser
compartilhado. Ainda existem grandes dificuldades decorrentes das diferencas regionais e,
sobretudo, o material disponivel raramente é analitico ou critico”, afirma, referindo-se a falta
de conhecimentos sobre a utilizacdo dos meios de comunicacdo mediando a educacéo,

especialmente a formal.



Soares admite que as possibilidades oferecidas pelo uso dos meios de comunicagcao na
educacao sdao muito diversificadas e que € impossivel dominar todas as tecnologias. “O
importante é que seja garantida, através delas, a ampliacdo do campo da expressao de

professores e alunos”, afirma. Quando isso ocorre, estamos no campo da Educomunicacéo.

A area das reflexoes epistemoldgicas em torno de um novo campo

Se trata da reflexdao académica, metodologicamente conduzida, que vem sistematizando as
informagdes colhidas na sociedade e garantindo unicidade as praticas da Educomunicagéo,
permitindo que o campo se legitime e evolua. A propria pesquisa realizada situa-se no
esforgo interpretativo deste campo de observagao.

Soares, em entrevista a essa pesquisadora, ressalta veementemente que as praticas da
Educomunicagao nao foram “inventadas” pela universidade. “Nés detectamos o fenbmeno,
estudamos, definimos o conceito, definimos o perfil de quem faz isso e devolvemos a

sistematizacdo para a sociedade”.

A gestao da comunicacao no espaco educativo

Uma das éareas de intervencdo social detectadas na pesquisa se firma como a grande
proposta da Educomunicacao: a gestdo da comunicacdo no espaco educativo. Por gestao,
entende-se “todo o0 processo articulado e organico voltado, a partir de dada intencionalidade
educativa, para o planejamento, execucdo e avaliacdo destinadas a criar € manter
ecossistemas comunicacionais, entendidos como ambientes regidos pelo principio de acédo e
do dialogo comunicativo” (Soares, 1999:39).

Ao referir-se ao espaco educativo, Soares nao se restringe somente a escola. Ele inclui tanto
a “comunidade virtual” que se cria entre um meio massivo e seus receptores, a partir da acao
educativa promovida por uma emissora de TV ou de radio — sempre levando em conta o
emprego democratico e criativo dos processos e tecnologias comunicacionais — quanto as
“comunidades presenciais”, que podem ser uma sala de aula, um centro cultural ou até

mesmo uma empresa.

Entendendo que a propria Educacao é tomada como um espago de comunicagao na cultura
que emerge da Era da informagdo, na qual a educacao € obrigada a rever-se em seus



paradigmas, Soares propde o0 conceito e também a pratica da gestdo comunicativa: um
conjunto de procedimentos para “garantir, mediante o0 compromisso e a criatividade de todos
os envolvidos e sob a lideranca de profissionais qualificados, o uso adequado dos recursos
tecnolégicos e o exercicio pleno da comunicagdo entre as pessoas que constituem a
comunidade” (1999:41):

e Detectar o -coeficiente comunicacional de cada uma das acbes educativas,
desenvolvendo, em decorréncia, uma permanente avaliacdo das inter-relagcbes
comunicacionais que se estabelecem no espaco educativo;

e Planejar e implementar acées comunicativas no espago da educagdo presencial e a
distancia;

e Produzir, na pratica pedagdgica, a andlise do sistema massivo de meios de
comunicag¢do, favorecendo, com metodologias adeqiadas,uma educagdo para o
consumo e para a convivéncia ativa e autbnoma com a producdo cultural desses
veiculos;

e (Colaborar para que os educandos e educadores se apoderem — conceitual e
praticamente — dos recursos da comunicacdo de forma a transformar-se em
produtores de cultura, com o uso de nova linguagens e novos instrumentos (1998:17).

A partir dai podemos perceber que as outras duas areas detectadas pela pesquisa
convergem para o conceito de Gestdao Comunicativa (a area de estudos epistemolégicos fica
reservada a Academia). “O campo é aquele que se estabelece com a busca da gestao
democrdtica e criativa da agdo comunicativa, o que inclui as ja conhecidas areas dos
estudos da recepcao e da educagao para a comunicagao, assim como a area das mediagdes
tecnologicas em funcdo da produgdo e do manejo do saber, levando as comunidades
envolvidas a transformarem seus espagos educativos em ecossistemas comunicacionais

expressivos”.

Dessa forma, segundo Soares (1999:40), o que importa nao € somente assegurar qualidade
para os produtos da industria cultural (como manifestagdes e criticas contra a quantidade de
cenas de sexo na televisao, por exemplo). A grande proposicao é buscar formas de intervir
nas matrizes de elaboragao de programas e de produtos, por meio de produg¢des geradas no
espaco educativo.



O processo é a grande chave para se entender a énfase que a Educomunicacao coloca na

apropriacdo dos meios. Soares utiliza os conceitos de Educacdo de Mario Kaplun'' para

justifica-la. Para o pesquisador uruguaio, existem trés modelos bdasicos de educacao que

ocorrem simultaneamente nos tempos atuais:

A Educagédo que enfatiza contetudo. Corresponde a educacao tradicional, baseada na
transmissédo de conhecimentos e valores de uma geragao a outra, do professor ao aluno,
da elite “instruida” as massas ignorantes. Neste modelo, utiliza-se uma educacgao
bancaria, que segundo Paulo Freire'?, é a educagdo na qual “o educador é sujeito e os
educadores sao objetos pacientes, ouvintes”. Trata-se de um modelo autoritario, onde o
protagonismo é dado ao emissor, a quem cabe iniciar o processo, definir seus conteudos

e objetivos e determinar o seu fim.

A Educacdo que poe énfase nos efeitos. Corresponde a chamada “engenharia do
comportamento” e consiste essencialmente em moldar a conduta das pessoas com
objetivos previamente estabelecidos. Se no primeiro caso o importante era o saber, aqui
acentua-se o fazer. O verbo fundamental neste processo é persuadir. Busca-se persuadir
o educando (receptor) para que mude de comportamento.

A Educacao que pde énfase no processo. Nao se preocupa tanto com os conteudos a
serem comunicados ou com os efeitos em termos de comportamento, e sim com a
interacdo dialética entre as pessoas e sua realidade. Todos séo sujeitos do processo,
sendo emissores e receptores a0 mesmo tempo. E um modelo de interagéo social, onde
todos participam com igual oportunidade de conhecimento e acesso aos meios de

comunicagao.

E esta Ultima que os defensores da Educomunicagao definem como o modelo educacional a

ser trabalhado. Como prevé oportunidade de conhecimento e acesso aos meios, a

"' Na verdade, Kapliin foi o primeiro teérico a usar o termo Educomunicagdo, em 1987, para designar uma
metodologia de Educag@o para a Comunicacdo baseada em andlise das mensagens, e ndo dos meios; em
desenvolvimento de oficinas, e ndo em mera exposi¢do de contetidos e a decodificagdo da ideologia das
mensagens. Para isso, ele trabalhava trés pontos: a cumplicidade entre o emissor e o receptor, a decodificacio do
cédigo e a compreensdo do funcionamento do sistema. Em 1998, Kaplun substitui o termo por Comunicagdo
Educativa e os estudos da constru¢do do campo da Educomunicag@o ampliam seus sentidos.

12 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979: 65



apropriacdo de seus mecanismos de funcionamento e a pratica de producdo para estes

meios se torna imprescindivel.

O professor da Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo Marcos Ferreira dos
Santos, em entrevista a esta pesquisadora, explica por que a apropriagdo dos meios
defendida pela Educomunicagédo se diferencia, do ponto de vista educativo, de outras
intervengdes na area que se utilizam de técnicas como a transposicao didatica de conteudos

para os meios audiovisuais ou apenas na leitura critica dos meios:

“As criangas, precisam se apropriar dos meios, em termos técnicos, ndo para dizer as
mesmas coisas, mas para dizer aquilo que n&o foi dito. E uma outra perspectiva em que
o0 prdprio contetdo é transformado pelo uso, ja que se tem como horizonte a expressdo
desse jovem, adolescente, enfim, seja qual for o grupo que vocé esta trabalhando. Nessa
perspectiva, o préprio usuario desses meios faz uma sintese do conhecimento, da area
de conhecimento de uma maneira critica, de uma maneira muito mais pessoal, de uma
maneira mais comunitaria. Portanto, tem coisas novas para dizer. E por isso que a gente
se sente fascinado ao ver, por exemplo, um programa de video em que as criangas
discutiram o roteiro, a pauta, fizeram a reportagem e fazem a edicdo. Os adultos ficam
apenas administrando os conflitos e aprendendo com eles. Entdo quando vocé vé o
produto final que tem a cara, a marca deles, o conhecimento reorganizado salta aos
olhos”

Surge um novo profissional.

A perspectiva da Gestdao da Comunicacdo em Espacos Educativos requer uma pessoa que
facilite o processo de apropriacdo dos meios pelos grupos, com uma intencionalidade
educativa “a partir da perspectiva de uma mediagcao participativa e democratica da
comunicagao”. Isto inclui tanto o emprego e o desenvolvimento das tecnologias para a
otimizacdo das praticas educativas quanto a capacitacao dos educandos para seu manejo,

assim como a recepgao organizada, ativa e critica das mensagens.

Esse profissional é chamado de Educomunicador, e sua area de atuacao foi apontada na
pesquisa do NCE.

De acordo com a resposta dos 178 entrevistados, foi possivel constatar as principais
fungbes exercidas pelos educomunicadores:

e Elaboracao de diagndsticos no campo da inter-relagdo Educagdo/Comunicagédo, o que
exige o conhecimento técnico especifico e a visdo de conjunto dos processos da



educomunicacdo. Esse conhecimento pode ser aplicado tanto a grandes sistemas,
como uma emissora de televisdo, quanto a pequenos espacos de atividade humana,

como o projeto que iremos analisar;

e Assessoria dos educadores no uso adequado dos recursos da comunicacdo ou a
promogado do emprego cada vez mais intenso das tecnologias como instrumentos de
expressao dos envolvidos no processo educativo. Por exemplo, atuando na concepgao
de programas que levem a pratica do uso dos meios de comunicagao para a sala de
aula;

e Implementacao e coordenacao de projetos de educagdo que se apropriem dos meios e
utilizem essa apropriagao para educar também para os meios;

¢ Reflexdes sobre o novo campo, como a sistematizacdo de informagdes que permitam

esclarecer as demandas da sociedade em tudo que diga respeito a Educomunicagéao;

e Coordenacdo de acbes e administragcdo de processos de politicas publicas que se

utilizem dos meios de comunicagcdo como instrumento de Educacao.

A acéo resultante dessa atuacdo do educomunicador em fungédo da gestdo comunicativa é
0 que Soares denomina de gestdo participativa. “Entendemos que a gestao dos processos
comunicacionais ndo é atributo de um unico profissional, mas sim de toda a comunidade
educativa®(1998:17).

Logo, em um processo de educomunicagao, agoes de gestao participativa sdo baseadas em
interacao, dialogo e tomada conjunta de decisées, com um educomunidor atuando apenas
como mediador dos procedimentos. Instituem um modelo de relacdo interpessoal diferente
dos quais as pessoas estao acostumadas no sistema educativo tradicional.

O pesquisador Donizete Soares, que coordena um projeto de utilizagéo de radio nas escolas,
em entrevista, explica que o modelo da gestdo participativa recebe rejeicao principalmente
qguando ¢é aplicado em escolas. Segundo ele, os estudantes tém que ser estimulados a falar,
expor suas opinides. Mas acabam gostando da idéia. O problema é com os professores.



“Isso provoca nos professores um pepino danado porque eles querem manter o controle.
Eles foram educados assim, manter o controle da escola, da sala. E assim que isso se
reproduz no radio. Até que € preciso dizer que ndo é por ai. E ai que ele vai se
desenvolver essa questao e crescer’.
Segundo Gréacia Lopes', “a gestdo participativa constitui-se, na verdade, em um novo
paradigma administrativo. Toda e qualquer agdo envolvendo um grupo de pessoas que faz
desse preceito uma pratica ndo somente se articula de um modo totalmente inovador como

produz resultados muito positivos”. (2002:30)

Lopes aponta que a realizagdo da gestao participativa, pelo fato de as agdes individuais e
coletivas serem definidas coletivamente, leva a uma grande alteracdo do ambiente. “A todos
e a cada um é garantida a participagao efetiva; por isso demandam tempo, paciéncia,
toleréancia — uma profunda aprendizagem de convivéncia social’. Para a educomunicadora, o

ambiente também ¢é alterado pelo fato da inclusao do novo, do inusitado, do diferente.

“Trata-se pois, de um modo de acdo que promove deslocamentos internos na constituicdo de
dreas do conhecimento, como a Comunicagdo e a Educacdo. A gestdao educomunicacional
dos ambientes derruba as supostas barreiras entre elas e inventa e cria um novo espago. Isto
é, altera o mapa dos saberes desenhados pela modernidade”.

Um campo multidisciplinar e multidiscursivo

Segundo Ismar Soares, o termo Educomunicagao nao reflete a abrangéncia do campo. Em
entrevista, ele admite que “a Educomunicacdo é uma nomeagdo. Foi feita uma
sistematizacdo e um grupo de pessoas nomeou a realidade com esse substantivo. A
nomeagao poderia ter sido feita com outro conceito”.

“Nds sabemos que o conceito € neologismo, esse neologismo é parcial na sua descricao.
Porém, a bem da verdade, a educomunicagdo é um campo multidisciplinar e
multidiscursivo. Se o neologismo é educomunicagdo, o conceito é mais amplo do que
isso”.

A multidisciplinaridade e multidiscursividade das acées educomunicativas sao os principais

argumentos de teédricos que defendem a existéncia de um novo campo do conhecimento.

5 LOPES, Gricia. Educomunicagdo, psicopedagogia e prdtica radiofénica. Sdo Paulo, USP, 2002. Dissertacio
de mestrado da Escola de Comunicacgao e Artes da Universidade de Sao Paulo



Baccega' acredita que a construgdo do campo da Educomunicacdo como novo espaco
tedrico capaz de fundamentar praticas de formacéao de sujeitos conscientes € uma tarefa
complexa que exige o reconhecimento dos meios de comunicacdo como educadores
primeiros, atuando junto com a escola, € é por meio deles que se passa a construgdo da
cidadania. “Na complexidade desse encontro, os sentidos se ressignificam e a capacidade
de pensar criticamente a realidade, de conseguir selecionar informacéo e de inter-relacionar

conhecimentos se torna indispensavel” (1999:7).

Para a autora, atualmente, o mundo é trazido editado a nossa percep¢do € ao Nnosso
universo de conhecimento. “Como ndo podemos estar presentes em todos o0s
acontecimentos, em todos os lugares, temos que confiar nos relatos. E o mundo que nos
chega nos relatos é um mundo editado, ou seja, redesenhado num trajeto que passa por
centenas, as vezes milhares de mediagdes até que se manifeste no radio, na televisdo, no

jornal. Ou na fala do vizinho e na conversa dos alunos”.

“Se o0 mundo a que temos acesso é este, editado, € nele e para ele que se impée
construir cidadania. O desafio entdo é como trabalhar nesse mundo editado, presente no
cotidiano, que assume o lugar de verdade unica”. (2001:10)

Porém, ao mesmo tempo em que a sociedade recebe o mundo editado, ela o reedita
novamente. Se, por um lado, de acordo com Baccega (2001:8), o comunicador é o sujeito
gue assume e configura o discurso da comunicagao, ele também reelabora a pluralidade de

discursos. E, segundo a nomenclatura da autora, “enunciador/enunciatario”.

Do outro lado esta quem vai receber o produto: recebe os discursos da comunicagao assim
como recebe todos os outros discursos sociais que circulam em seu universo. “Como a
comunicacgao soO se efetiva quando ela é apropriada e se torna fonte de outro discurso, na
condicao de enunciatario também esta presente a condigdo de enunciador. Ele é, portanto,
eunciatario/enunciador”. Ou seja, recebe e ressignifica (reagrupando com outros

conhecimentos) e informacao originalmente emitida pelos meios.

Essa espécie de circulo vicioso é fundamental para entender a Educomunicagdo como um
campo multidisciplinar e multidiscursivo, deixando de ser apenas uma interface para ser um

campo de atuacao especifica. Em entrevista a esta pesquisadora, Soares explica:

¥ BACCEGA, Maria Aparecida. “A construcio do campo Comunica¢io/Educacio”. In: Revista Comunicacdo e
Educacdo n° 14, p. 7-15. Sao Paulo, Editora Moderna, 1999.



“No campo da Educomunicagdo, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia, a Educacé&o,
as Tecnologias, a Comunicagéo, utilizam seus conceitos tendo como grande objetivo
reverter a atencdo que se dava aos pdlos de um processo comunicativo. Os pdlos
tradicionais de um processo comunicativo sdo o polo da emisséo e o pdlo da recepgéo. E
a Educomunicagdo vem para, com a contribuicdo das varias ciéncias, reverter essa
hegemonia e transferi-la para o campo da recepcdo, entendido como um campo de
produgédo cultural a partir da mediagéo tecnoldgica. Isto é, com o advento dos meios de
comunicagcdo de massa e a sua popularizacdo, ninguém no mundo hoje deixa de ter
contato com eles. E ao ter contato com 0s meios, toda crianga, todo adulto, recebe
informagbes e passa a viver um ecossistema comunicativo. E comecga a reagir a eles e a
criar seu proprio universo simbdlico, o seu prdprio universo imagético e a suas proprias
definicbes de vida. No caso esse receptor passa a ser um produtor cultural mediado
pelos sistemas do meio de comunicacdo. No caso, essa mediagdo e a reacdo do receptor
sdo feitas embasadas nas relagbes antropoldgicas dessa pessoa, a familia, a racga, o
género. Dos grupos sociais em que esta inserido, nos seus projetos ideoldgicos de vida.
A pessoa reage a partir de um universo que é multidisciplinar, multidiscursivo e ai a partir
disso passa a construir alguma coisa. A ambicdo da Educomunicacdo é oferecer
contribuigcdes de distintas geragées (professores, pais, e criangas) no sentido de permitir
que a producgdo cultural, a partir da recep¢cdo dos meios, ela seja vista também
politicamente, também antropologicamente, de uma forma explicita para o receptor.
Entéo o receptor ndo seria alguém que usa os meios de comunicag¢do, porém alguém que
faz do uso dos meios de comunicacdo uma plataforma para definir os seus valores e a
sua producdo da sociedade. Ndo porque a Universidade diga que deva ser assim. A
constatagdo é que os que estao trabalhando nesse campo fazem assim’.

Criticas

Braga e Calazans nado acreditam que a Educomunicagao retrate um novo campo especifico
e interdisciplinar de conhecimento. Os autores propdem que o recorte dado ao campo nao
da conta de todas as questées que possam surgir na interface da Comunicagdo com a
Educacao.

Para eles, as diversas questbes abordadas no campo interdisciplinar especifico da
Educomunicacdo nao pertenceriam exclusivamente a esse, mas também seriam objeto de
estudo dos dois campos em geral. “Além disso, surgem sempre outras questdes de interface
que se subtraem ao rigor de um campo especifico”.

Soares conta, em entrevista, que antes da reacdo de estudiosos dos campos, a
Educomunicacao sofreu a reacdo dos educadores. “Estavamos reunidos em Caxambu para
um debate, e a coordenadora, uma professora, disse claramente: ‘Olha, nés somos contra

alguns comunicadores que querem invadir nosso campo”.

O tedrico afirma que qualquer pessoa que estiver trabalhando na inter-relagdo da
Comunicag¢do com a Educagéo o fara a partir de uma perspectiva.



“O que nos fizemos aqui no NCE foi aproximar as areas a partir das investigacées,
sabendo que existem milhbes de outras. N6s ndo tememos o confronto do debate de
idéias e sabemos que as informagbes que nds estamos divulgando ainda sdo poucas,
frente ao volume das informacdes que temos. NOs sabemos que o conceito é
neologismo, que muitas pessoas, de inicio, rejeitam, porque ndo foram elas que
inventaram, entao naturalmente ndo irdo aceitar, e sua critica vira sempre a partir da sua
propria perspectiva’.
O professor explica que, na realidade, estd pouco preocupado com a avaliacdo da
Academia. “N6s queremos a avaliacdo da sociedade, porque ndés fomos buscar na
sociedade as informacdes, sistematizamos e estamos devolvendo a sociedade. Com relacao
a academia, ndés queremos nos associar a outras pesquisas que fazem. Entao, se existem
pesquisas que tenham tendéncias opostas, vamos discutir. Nés ndo estamos absolutamente
querendo convencer nenhum nucleo de pés-graduacdo do pais, pois cada um tem um
referencial tedrico a partir do qual esté desenvolvendo. E sim queremos manter um profundo

contato com a sociedade”

A preferéncia pelo contato direto com a sociedade pode ser explicado pelo fato de os érgaos
de pesquisa académica (Capes, CNPq, Fapesp), segundo Soares, apresentarem
dificuldades em encontrar avaliadores para projetos como os da Educomunicagdo. “Nés
vamos muito pouco a eles buscar financiamento, e vamos buscar financiamento na
sociedade. E é com a sociedade que queremos discutir, até que a Academia descubra a
existéncia desse campo e comece a surgir pareceristas em condigbes de avaliar o que a
gente esta fazendo”.

Novo campo especifico de conhecimento ou néo, as areas e metodologias de intervengao
social educomunicativas levantadas pelo NCE existem na pratica. Nao somente como
constatagbes de interfaces entre dois campos, mas também como agbes que visam
modificar estruturas vigentes. E é da perspectiva da Educomunicacdo que analisaremos o
projeto Cala-boca ja morreu! — porque nés também temos o que dizer .



2. ESTUDO DE CASO DO PROGRAMA CALA-BOCA JA MORREU! - PORQUE NOS
TAMBEM TEMOS O QUE DIZER.

“Uma boa metodologia de educagdo na comunicag¢do tenta criar uma atmosfera natural,
na qual os receptores possam ter a oportunidade de escrever seu proprio texto. Treina-os
para que se apropriem criativamente dos significados propostos pelo grupo... Tenta
desenvolver os talentos pessoais de seus membros com uma metodologia educativa
baseada na comunicacgao grupal, nos jogos e nas producgdes (José Martitinez Terrero) "o

A partir deste capitulo, analisaremos o programa Cala-boca ja morreu! — porque nés também
temos o que dizer. Porém, antes de entrarmos em aspectos especificos da andlise, se faz
necessario destacar o ponto de vista que a fundamentou. Também apresentamos a

contextualizagdo do programa.

2.1 O projeto

O Cala-boca ja morreu! — porque nés também temos o que dizer € um projeto social dirigido
a criangcas e adolescentes de 7 a 16 anos de idade, criado em agosto de 1995 pela
psicopedagoga e mestre em Comunicagao pela Universdade de Sao Paulo Gréacia Lopes e
pelo professor de filosofia da Universidade de Sdo Paulo Donizete Soares. Eles sao os
responsaveis pela GENS — servigos educacionais, uma empresa de pequeno porte fundada
em 1986 no bairro de Jaguaré, zona oeste de Sado Paulo. Na época, a empresa oferecia
aulas de reforgo para estudantes e assisténcia psicopedagégica a alunos com problemas de
aprendizagem.

Para explicar o motivo da proposta de desenvolvimento de um projeto de Educagao pelos
Meios de Comunicagdo, a coordenadora apresenta, em sua disseracdo de mestrado
(2002:66-68) o que levou o GENS — Servigos Educacionais a pensar o projeto. Nos nove
anos de experiéncia antes da criacdo do Cala-boca ja morreu, a psicopedagoga teceu
consideracbes a respeito do ensino que as criangas que procuravam as aulas particulares
recebiam.

'S TERRERO, José Martinez. “Avaliacio de metodologias na educagédo para os meios”. In. Comunicacio &
Educacdo, Sao Paulo, CCA/ECA/USP, (21):61 a 76, mai/ago.2001



Geralmente eram criancas com problema de aprendizagem. Um aspecto que chamou
atencao durante as aulas de refor¢co foi a mudanca de comportamento dos alunos. As
criangas e adolescentes atendidos, antes desanimados ou irritados por terem aulas de
reforco, em pouco tempo passavam a gostar de conversar sobre conteudos de qualquer
disciplina curricular. Com o passar do tempo, comegavam a chegar mais cedo, alongar o

tempo de conversa, olhar os profissionais nos olhos.

Essa foi a principal constatacdo que levou-os a buscar outras alternativas, para viabilizar
momentos mais prazerosos com o conhecimento e permitir uma modalidade de ensino-
aprendizagem diferente das utilizadas na escola. Comegaram a realizar oficinas de radio
com os alunos que procuravam a empresa, em um projeto batizado de Radio-Escola.

Logo surgiu a necessidade de viabilizar a exposicdo do que 0s meninos e meninas
produziam. Em parceria com a Radio Cidada, emissora comunitaria do Butanta, a professora
Gréacia conseguiu um espago para que os integrantes das oficinas — que ja ndo acontecem
mais — mostrassem a sua producado. Surgia o projeto Cala-boca ja morreu! - porque nés

também temos o que dizer'®.

O objetivo é que além de aprender a ler criticamente as mensagens que lhes chegam pelo
radio, jornal, TV e internet, os integrantes passem a se utilizar dos equipamentos proprios
desses veiculos para expressarem o que pensam e sentem, bem como para adquirirem
conhecimentos sobre assuntos que ndo dominam. A intengdo também é socializar o

conhecimento produzido pelos adolescentes.

2.1.1 Viabilizacao

Para que os resultados das oficinas fossem incluidos nos meios oficiais de comunicagéo,
uma vez que como o projeto nao possui verba prépria, foram necessarias parcerias com as
Radios Cidada e Charme, emissoras comunitarias do Butanta, com a Rede A de Jornais de
Bairro e com o Centro Dehoniano de Comunicacdo (para a realizacdo de quatro videos,
veiculados pelo Canal Comunitario da Cidade de Séao Paulo).

' Inicialmente, o subtitulo do projeto era a frase “Porque crianga também tem o que dizer”, mas os préprios
integrantes decidiaram mud4-lo para a sentencga atual.



Segundo a professora, os parceiros cederam, sem custos, respectivamente, estludios das
emissoras, impressao e distribuicdo dos exemplares de jornal, equipamentos de video e ilha de
edicdo. Atualmente, apenas o programa de radio semanal Cala a boca ja morreu! - porque nos
também temos o que dizer continua ativo (agora na Radio Guadalupe FM, emissora comunitaria
do bairro de Quitaina, em Osasco, Sao Paulo) . Os integrantes do projeto rateiam os R$ 150,00
mensais dados a emissora para custear despesas como conta de luz e telefone.

2.2 Historico

Desde o inicio do projeto até hoje, os participantes ja realizaram aproximadamente 180
programas de radio, apresentados em emissoras comunitarias. Também produziram cinco
jornais e cinco videos de 15 minutos. Os jornais foram distribuidos pela regido do Butanta e
os videos veiculados no Canal Comunitario da cidade de Sao Paulo.

A parceria com a primeira radio, com o canal universitadrio e com a rede A de jornais de
bairro caracteriza o que o professor Ismar de Oliveira Soares chama de “gestdo de
processos comunicativos”, toda a acado voltada para o planejamento e execugdo de
atividades intencionalmente educativas. (SOARES, 1999:40) Sao duas ou mais instituicdes

diferentes unidas para um fim educativo permeado por um meio de comunigéo.

O quadro abaixo'’ resume a agenda de atividades do projeto desde sua criacdo até os dias

atuais.

" Extraido de LOPES, Grécia. Educomunicagio, psicopedagogia e pratica radiofénica. Sdo Paulo, USP, 2002.
Dissertacdo de mestrado da Escola de Comunicagdo e Artes da Universidade de Sao Paulo



Quadro 1: atividades do Projeto Cala-Boca ja morreu...

ANO VEiCULO

Radio Cidadda - Emissora
comunitéria de Jardim Bonfigglioli,
Agosto de 1995 a julho de 1997 Zona Oeste de Sao Paulo, SP

Radio Charme — emissora
Novembro de 2000 | comunitaria do Rio Pequeno,
RADIO a janeiro de 2001 Zona Oeste de Sao Paulo, SP

Radio Guadalupe FM, emissora
Margo de 2001 até a presente data | comunitaria de Quitauna, Osasco,

SP
Maio de 1996 a julho de 1997 Rede A de jornais de Bairro — Séo
Paulo, SP
JORNAL
Junho de 2000 Boletim informativo do GENS -
Servigos Educacionais, Jaguaré,
Séo Paulo
VIDEO Dezembro de 1998 | Canal comunitario da cidade de
a margo de 1999 Sao Paulo

Atualmente, participam do Cala-boca ja morreu cerca de 20 adolescentes da Zona Oeste de
Sao Paulo, das mais distintas classes e segmentos sociais. Desde a que estuda em colégio



de vanguarda ao que estuda em escola municipal, de moradores de grandes casas a
moradores de favelas.

O modo como os adolescentes sao selecionados para o projeto € diversificado. Os que estao
desde o principio entraram por serem alunos do Gens. Outros entraram porque foram
apresentados ao projeto por amigos integrantes ou porque eram irmaos de participantes.
Apenas um membro ndo tinha contato anterior com o grupo. Liz Natalie, 17, viu uma
entrevista do grupo na TV Cultura, telefonou para a coordenadora do projeto, passou por

uma entrevista e ingressou.

Para fazer parte do grupo, os pais das criangas tém que estar de acordo e assinar uma
autorizacao permitindo a veiculagao de imagens das criangas.

2.3 A escolha do radio como elemento de dinamizacao social e do aprendizado de
adolescentes

De acordo com a coordenadora Gracia Lopes, como a intengdo do projeto € promover a
auto-estima e a expressao das pessoas, “seria impossivel ignorar os meios de comunicacao
de massa”. Donizete Soares frisa: “Desde o comecgo, queriamos abrir e garantir espaco de
manifestacdo do que pensam e o que sentem as criangas e os adolescentes”.

A coordenadora, em sua dissertacdo de mestrado, conclui que os meios de comunicacao,
em especial os audiovisuais, ao disponibilizar a informacéo ao espectador, estdo muito mais
interessados em mostrar a sua capacidade de dar a conhecer a sua sofisticada produgéao do
que apresenta-la como passivel de ser transformada em conhecimento. “Detentores da
verdade, deslocam-se da funcdo de mediadores entre 0 conhecimento e o sujeito para

focarem-se como protagonistas no processo de comunicagao”.

Porém, a partir do momento em que o alvo da informagéo (os adolescentes) se apropria do
veiculo de transmissao para eles préoprios produzirem a informacao, a coisa muda de figura.
A pesquisadora conclui que a apropriagao do radio “traduz-se como uma forma de promover
a aproximagao das pessoas, através de conversas veiculadas pelo meio de comunicagao

radiofénico (...). Uma agéo que permite examinar, praticar, considerar experiéncias comuns



e, por conseguinte, conviver, ouvir (0 outro e a si mesmo), e expressar (para si e para o
outro) contetdos que sdo pessoais mas que diz ao outro algo que também |he é préprio”,
explica (LOPES, 2002:60)

Para Paulo Freire'®, “as sociedades a que se nega o didlogo — comunicacdo — e, em seu
lugar, se lhe oferecem comunicados, resultantes da compulsdo ou doacdo, se fazem
preponderantemente mudas — O mutismo ndo é propriamente inexisténcia de resposta. E a
resposta a que falta teor marcadamente critico”. E justamente essa auséncia de critica que é
revertida com o processo de apropriagao dos meios, uma das areas de intervencao social da
Educomunicagao, realizada pelos integrantes do Cala-boca ja morreu .

“As praticas psicopedagogicas ddo-nos conta de que somente se adquire seguranga e se
reconhecem as prdprias competéncias porque existe um Qutro com quem se partilha o
conhecimento. Derivam, portanto, da qualidade do vinculo que estabelecem os protagonistas
do processo de aprendizagem (...) Levando-se em conta também que para falar com o ouvinte
0 pequeno comunicador exige de si, mesmo sem saber, um inventario, um levantamento
daquilo que ja sabe, seguido de um aval, uma autorizago interior para revelar um conhecido
para um outro, ndo se estamparia nesse momento a maneira como ele estaria constituindo o
pensamento, elemento indispensavel para a sua constituicdo como sujeito de autoria?
(LOPES, 2002:65)

A possibilidade visualizada pelos coordenadores do projeto com a realizagdo do programa
de radio em uma emissora comunitaria foi a de concepgao e realizacdo de uma educagao
descentralizada. “Uma educacao descentralizada, efetivamente construida e validada pelos
protagonistas dos programas. Uma educagdo que promovesse um aprendizado que fosse
além dos conteudos escolares, em geral, centralizado na figura de um Unico
professor’(LOPES, 2002:67). Essa educagcdo descentralizada caracteriza a gestéao
participativa pregada pela Educomunicagao.®

2.4 Procedimentos metodoldgicos de pesquisa

Para a descrigao e andlise do programa Cala-boca ja morreu! - Porque nés também temos o
que dizer, experimentamos metodologias da abordagem qualitativa que se amparam em
técnicas hibridas de producédo de conhecimento. Realizamos um estudo de caso baseado
em observacgao participante e entrevistas nao-estruturadas com os integrantes do projeto.

'8 Educacio para a Liberdade, p.65
' Assunto tratado no capitulo 1.



Segundo Lucia Santaella, com excecdo da pesquisa empirica, que tem uma abordagem
quantitativa, “ndo existe consenso, ndo obstante algumas similaridades, sobre outras
variadas espécies de metodologias e de pesquisas”. Para ela, isso gera a necessidade de
orientadores que estimulem a aplicacdo de metodologias mistas, integradas, “que vém se
acentuando como uma tendéncia, especialmente na area de comunicagéo, tendo em vista o

seu perfil interdisciplinar’®.

O estudo de caso foi o método de procedimento escolhido para este trabalho. Segundo
Laville e Dione®!, a grande vantagem desta estratégia de pesquisa é a possibilidade de
aprofundamento que oferece, “pois 0s recursos se véem concentrados no caso visado, nao

estando o estudo submetido a comparagéao do caso com outros casos”.

Como o objetivo do trabalho é descrever um projeto de Educomunicacdo e seu
funcionamento, e seria impossivel fazer isso de forma generalizada, o estudo de caso
aparece como a metodologia mais adequada. Trata-se de um tipo de pesquisa de forte
cunho descritivo. Nao pretende intervir sobre a situagéo, mas sim fazé-la conhecer tal como
ela é . No entanto, segundo Laville e Dione, um estudo de caso, apesar de toda a
profundidade, ndo exclui toda a forma de generalizacdo. Uma vez escolhido casos
representativos, pode-se extravasar do particular para o geral.

De acordo com Regina Tarroco?® “estudo de caso ndo é uma escolha metodolégica, mas
uma escolha de objeto a ser estudado. Escolhemos estudar o caso”. A escolha do programa
de radio Cala-boca ja morreu! — Porque nos também temos o que dizer para ser estudado se
deveu a dois fatores. O primeiro, porque foi o primeiro contato que tivemos com a
Educomunicagao e o que nos levou a pesquisar e tentar entender mais sobre o assunto. O
outro fator de escolha se prende ao fato de, nas palavras do diretor do Nucleo de
Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo, Ismar Soares Oliveira (em
entrevista a esta pesquisadora), o projeto ser um paradigma nessa area de intervengao

social.

2 SANTAELLA, Licia. Comunicacdo & Pesquisa, Sdo Paulo, Hacker Editora, 2001.
*' LAVILLE, Christian e DIONNE, Jean. A Construcdo do Saber. Belo Horizonte, Editora UFMG, 1999

22 TARROCO, Regina. Leituras e Leitores : A Magia das Letras, Imagens e Vozes — dissetacdo de mestrado. In
http://www.powerline.com.br/jung/link809.htm



“O Cala-boca ja morreu é uma experiéncia que permite inicialmente o contato de um
grupo de criangas com a midia. Esse contato, entretanto, é conduzido a partir de uma
perspectiva de gestao no sentido de que essas criangas ndo se retinem apenas para ter
uma aula a respeito de como funciona os meios de comunicagdo, mas sim para se auto-
organizarem e se auto-gestionarem. Efetuado esse conjunto de praticas, existem
intencionalidades. Uma delas é a intencionalidade educativa, porque eles estao
aprendendo. Existe uma intencionalidade de estar realizando praticas sendo mediadas
pelas tecnologias, porque estdo permanentemente usando as tecnologias, no caso, o
radio. Por outro lado, as criancas e os adultos estdo em processo de reflexdo permanente
sobre o que estao fazendo. Uma avaliacdo ndo so na base dos pardmetros tradicionais,
mas na busca de um referencial para a sua propria avaliagdo, o que constitui entdo aquilo
que chamamos de uma reflexdo epistemoldgica sobre o trabalho. E um projeto completo

porque permite manifestar todas as dreas da Educomunicagao’.

Os dados utilizados para a descrigao e andlise do programa no estudo de caso foram obtidos
por duas experimentacoes de estratégias de pesquisa. Uma delas foi a observagao
participante. Laville e Dionne (op. cit., p.154) afirmam que um dos principios dessa pesquisa
de natureza antropoldgica € o de que “compreender um universo como ele é nao é julga-lo

ou compara-lo a um outro. Isso supde, de preferéncia, que seja observado do interior” .

Os cientistas sociais afirmam que este tipo de abordagem pode oferecer informagdes raras e
que as pessoas que sao objetos da pesquisa nao forneceriam voluntariamente. “Sem contar
que as revelagbes entdo obtidas sdo coletadas no contexto, 0 que permite dar-lhes mais

sentido”, afirmam.

Para mostrarmos a dindmica de funcionamento do programa, participamos de uma reuniao
de pautas do programa de radio e da apresentacdo do referido programa nos estudios da
radio. Quisemos obter informagbes que ndo poderiamos obter de outra maneira. Laville e
Dionne afirmam que a riqueza das informagdes obtidas com esta estratégia de pesquisa
qualitativa esta ligada ao fato de que dessa maneira, se encontram comportamentos reais,
freqiientemente distantes do comportamento verbalizado.

As entrevistas ndo estruturadas foram realizadas com os integrantes do projeto - os
realizadores do programa -, com 0s coordenadores do projeto e com algumas pessoas



citadas nessas entrevistas que pareceram importantes para o desenvolvimento deste

trabalho.

O material obtido com estas entrevistas € utilizado de diversas formas neste estudo de caso,
principalmente como ilustracdo das descricdes que fazemos dos aspectos observados e
como explicagbes da utilizacdo de alguns métodos destacados em nosso trabalho. O
material obtido com as entrevista com os adolescentes integrantes do projeto também foi
utilizado para uma breve experiéncia de analise do discurso no capitulo 4, observando o

referencial do protagonismo juvenil.

O contetdo do programa do dia 07/07/2002, em cuja apresentagao estivemos presente, é
utilizado da mesma maneira que as entrevistas: como ilustragdo e explicagdo de nossas
andlises e descricdes. No capitulo 4, realizamos uma breve experiéncia de andlise de
conteudo do programa, dentro da perspectiva da mobilizagédo social.



3. 0 PROGRAMA DE RADIO

Atualmente, o programa de radio que tem o mesmo nome do grupo é levado ao ar todos os
domingos, das 16h as 18h, pela Radio Guadalupe FM, uma emissora comunitaria do bairro
de Quitalna, zona de classe média-baixa e baixa da cidade de Osasco, SP.

E apresentado ao vivo. As criancas e adolescentes participam de todas as fases de
producdo. Desde a elaboragdo da pauta, em uma reunido realizada todas as tergas-feiras,
passando pela operacao técnica, até a apresentagao.

Mas nem sempre foi assim. Seis meses se passaram até que a necessidade de que as
criangas participassem também da operagao técnica do programa fosse percebida. Foi um
episodio ocorrido com um integrante do grupo, em janeiro de 1996, que desencadeou a
visibilidade dessa necessidade. O préprio integrante, Thiago Lolo, hoje com 17 anos, conta o
ocorrido.

“Logo no comecgo, eu comecei a ficar fascinado pela mesa de som. Poder ficar
meia hora ali ja era realizar um sonho para mim. Entdo eu comecei a olhar o
pessoal operando, o que eu ndo sabia muito eu ia la e perguntava. S6 que tinha
um técnico la (na radio Cidada) que era muito chato. Eu cheguei pra ele e falei:
‘Qualquer dia eu vou operar melhor que vocé’. Ele saiu e falou: ‘senta ai e opera’.
Eu tinha 11 anos na época. A partir dai, a técnica ficou com a gente e, mais

tarde, era o caminho que eu ia ver que eu queria seguir mais pra frente”.

3.1 Os blocos
Atualmente, o programa é dividido em seis blocos fixos, todos criados pelos participantes:

- Noticia quente é com a gente: Trata de temas diversos de interesse das criancgas,
sempre ligados com acontecimentos recentes da semana. Pode ter entrevistas com
especialistas no assunto discutido, para repercutir a noticia. As entrevistas sdo sugeridas
e realizadas pelos proprios integrantes.

- Acorda meu filho: E especifico para expor as reclamacdes dos jovens sobre
acontecimentos e vivéncias cotidianas. Sdo comuns reclamacdes sobre a escola, sobre o
preco de alguma coisa, sobre o tratamento dado a eles. A situagdo é exposta e debatida
entre os participantes. O ouvinte é convidado a ligar e reclamar do que bem entender.

- Espaco Sideral: Noticias sobre pesquisas e descobertas espaciais. Debate entre os
jovens e explicacao para os ouvintes sobre o que a noticia pode afetar na vida cotidiana.



- Crianca Ecologia: Bloco dedicado a questdes ambientais. Aborda desde extingdo de
espécies de plantas e vegetagbes, poluicdo da agua, do ar, até questdbes mais
complexas, como desenvolvimento econdémico sustentavel.

- Leitura da hora: Comentarios e indicagbes de livros que os participantes ja leram ou
estdo lendo. As vezes, sao realizadas entrevistas com escritores cujos livros foram lidos
e discutidos por todo o grupo na reunido de preparacao. Pedro Bandeira e Mauricio de
Souza sao exemplos de personalidades que ja foram entrevistadas pelos integrantes do

grupo.
3.1.1 O género do programa

A pesquisadora Sandra Sueli Garcia de Sousa, em 1997, apresentou dissertacdo de
mestrado ?* sobre a Radio Cidada, a primeira em que o programa foi apresentado. No
trabalho, dedicou 20 paginas a analise do programa Cala-boca ja morreu! - Porque nds
também temos o que dizer, dentro de um estudo dos géneros de programas apresentados

pela emissora.

Em seu estudo, Sousa utilizou a tipificacdo de géneros de programas de radios do
pesquisador André Barbosa Filho®*, que sugere uma classificacdo “em razdo da fungéo
especifica de seu objeto diante de sua audiéncia”, os programas de radio podem ser
classificados em sete categorias:

- Educativo-cultural — difunde contetdos que contribuem para a formacao do ouvinte em
saude, cultura, educagdo, entre outros. Esse género apresenta-se sob a forma de
debate, entrevistas, reportagens.

- Publicitario — Difunde os anuncios comerciais (jingle, spots, propagandas).
- Jornalistico — Voltado para a informacdo. Vai desde a nota de determinado

acontecimento até uma andlise mais sistematica e detalhada. Incluem-se no género as

noticias, o radio-jornal, as entrevistas, os debates, entre outros.

» SOUSA, Sandra Sueli Garcia de. Rddios llegais: Da legitimagdo a democratizacdo das prdticas. Sdo Bernardo
do Campo. UMESP, 1997.

* BARBOSA FILHO, André. Géneros Radiofonicos; tipificagcdo dos formatos em dudio. Sdo Barnardo do
Campo, IMS, 1996. Dissertagdao de Mestrado.



- Entretenimento — Apresenta-se, principalmente, na forma de musicais, programas de

humor e ficcao.

- Propagandistico — a proposta do género ¢é difundir idéias e preceitos. Encaixam-se ai o0s

programas eleitorais, institucionais e religiosos.

- Prestagdo de servigo — informacdes de utilidade publica, como campanhas, transito,
telefones uteis.

- Especial — inclui varios objetivos em um so6 programa. Classificam-se como especiais 0s

programas infantis e os de variedades.

A época da dissertacdo de mestrado, Sousa classificou o Cala-boca ja morreu como género
especial, “um programa infantil que pretende divertir, educar e informar (...). a diferenca
entre esse e outros programas do mesmo perfil € que neste as prdprias criangas determinam

0 que esta no ar”.

A classificagdo como programa infantil tem uma razdo de ser. Na época, os integrantes do
grupo tinham menos de doze anos e o programa contava com outros cinco blocos que, com
o tempo e o crescimento das criancas — e conseqlientemente a mudanca de foco nos

interesses — deixaram de existir. Eram eles:

- Nham, hnam: No bloco, eram passadas receitas culinarias feitas comprovadamente
pelas criancas e possiveis de serem feitas por outras criancgas.

- Tamanho nao é documento: Recebia convidados mirins para mostrarem seus talentos.

- Beijinho de amor: Uma das integrantes do grupo interpretava uma personagem
romantica que lia cartas, versos e recados de ouvintes apaixonados e eventualmente

dava conselhos.

- Radio-novela: Tratava-se de livros transformados em novelas, gravadas pelas criancas
nas reunides semanais de elaboragdo do programa. Nao era continuo. Atualmente, os

integrantes pensam em retomar o bloco.



- Jornal besteira: Quadro de humor elaborado pelos meninos que mesclava piadas,
adivinhacgdes e curiosidades.

Como pode se perceber, todos 0s quadros que se encaixariam na definicdo de Barbosa Filho
como género de entretenimento deixaram de existir. Junto com eles, a caracteristica infantil

do programa.

Os blocos fixos que continuam presentes poderiam ser classificados, ainda na concepgao de
Barbosa Filho, como jornalisticos (“Noticia quente € com a gente”, “Crianca Ecologia”,
“Espago Sideral” e “Leitura da Hora”) e prestagao de servigos (“Acorda, meu filho”). Séao
blocos voltados para levar a informagao a comunidade na qual o programa € apresentado,

visando ndo apenas as criangas.

Portanto, a nosso entender, a classificagdo como género especial infantil ndo cabe mais a
atual fase do programa. A classificacdo como “especial’ continua, j& que mistura dois
géneros especificos (jornalistico e servigco) e, entre os blocos, a musica entra como

entretenimento.

3.1.2 A utilizacao do som

O programa Cala-boca ja morreu! - porque nés também temos o que dizer € quase todo
apenas falado, em formato de um grande debate. Elementos sonoros sao utilizados apenas
nas vinhetas e nas musicas tocadas entreblocos. Olhemos de perto essas duas maneiras de

utilizacao do som.

As vinhetas foram todas criadas e gravadas pelas criangas. Para interpelar a recepcao, elas
utilizam recursos do campo da Comunicacdo, como entonagdo de voz, dramatizagdo e
repeticdo. A vinheta do bloco Acorda, meu filho! — espaco reservado para as reclamacoes
dos participantes e dos ouvintes exemplifica bem a questéo.

Nela, alguns integrantes gravam, em diferente entonagéo, a frase Acorda, meu filho. “P9,
meu filho, acorda!” e “Acorda aé” sao as variantes utilizadas da frase na vinheta. A intencao
€ chamar a atengao para o espago no qual o ouvinte tem de reclamar e denunciar situa¢des
qgue o incomoda, além de convocar o despertar para essas situagoes.



As musicas sao utilizadas entreblocos, como que para dar uma “refrescada”. Funciona como
o intervalo das radios comerciais — radio comunitaria ndo tem espacp publicitario. Quando
alguma empresa ou estabelecimento é citado, é como troca por doagdes (materiais, ndo em

dinheiro).

A utilizagdo das musicas é significativa para a expressao dos integrantes. A pessoa que se
oferece, na reunido de preparagao, para a operagao técnica do programa seguinte, fica
responsavel pela programag¢do musical. Mas na verdade, as musicas sao escolhidas por
todos os integrantes.

No programa do dia 07/07/2002, em cuja apresentacdo estivemos presente, efetuando
observacgao participante com registro, Mariana Casellato (que se oferecera para operar a
mesa de som na reunido de preparagado) levou diversos CDs e 0s outros integrantes
escolheram musicas. Das seis musicas veiculadas no programa daquele dia, ela escolheu
apenas duas.

O estilo das musicas veiculadas é definitivamente nacional, variando entre a MPB e o pop.
As vezes, a mUsica internacional entra na programacéo a pedido de algum integrante, mas

essa € uma situagao rara.

3.2 A reuniao de preparacao

Em entrevista a esta pesquisadora, o coordenador do projeto Donizete Soares, define o
resultado das reunides de pauta.

“E muito surpreendente a reunido. Eles rendem pra caramba em uma hora e meia, duas
horas. Tantas reunibées que duram horas e ndo acontece nada. Eles produzem nesse
sentido. Definem varias coisas. Assumem o papel de coordenadores, de responder por
aquele momento”

Toda semana, as tercas-feiras, por volta de 19h30, o grupo se reune na casa da
coordenadora do projeto®®, no bairro do Butanta, Zona Oeste de Sdo Paulo, para avaliar o

2 Originalmente, as reunides eram feitas na sede do GENS — Servigos Educacionais, em Jaguaré, na Zona Oeste
de Sao Paulo. Por motivos financeiros, os coordenadores do projeto tiveram que abrir mao do local e,



programa anterior e definir os temas do programa seguinte. Ninguém € obrigado a participar
das reunides. Elas sdo conduzidas e as decisées sdo tomadas de acordo com o conceito de
gestao participativa®

O encontro de duas horas de duragéo ¢é dividido da seguinte maneira:

- Informes: O grupo trata de assuntos gerais. Quem tiver noticias, informacgdes e
atualizacdes sobre o projeto, radios comunitarias, escola ou fontes de informacao, se

manifesta.

- Pauta: é a parte em que o grupo avalia o programa anterior; define os temas que serao
abordados em cada bloco do préximo programa, confirma quem vai estar presente no
proximo programa e identifica quem ficara encarregado da programagao musical e da
operacao técnica do programa seguinte.

Cada reuniao inicia-se pelo oferecimento voluntério de um adolescente para coordenar o
debate. As fungdes basicas do coordenador sao organizar a pauta da reunido, cuidar para
gue os assuntos sejam discutidos na ordem combinada e evitar a dispersao do grupo.

Também antes que o debate comece, um adolescente se voluntaria para redigir a ata da
reunido. No documento, digitado no computador da casa da coordenadora do grupo, sao
registrados os presentes na reunido, os informes, a avaliacdo do programa anterior, 0s
temas escolhidos para o proximo programa, as possiveis entrevistas, quem ira participar,

quem ir4 a radio no domingo seguinte.?’

Apesar de a ata da reunido resumir tudo o que aconteceu, varios participantes levam
cadernos e anotam tudo o que foi escrito. De acordo com a idealizadora do projeto, “esse
formato, passivel de mudancas, d4 nocdo de limite a todos. E preciso aprender a lidar com o
tempo, aprender a ouvir e a argumentar para depois entdo, decidir os rumos de um grupo do
qual cada um é integrante ativo e especial”. (LOPES, 2002:88)

h4 dois anos, a reunido € realizada na casa dos coordenadores Gricia Lopes e Donizete Soares. Os adolescentes
parecem ndo se incomodar em sentar no chdo frio em uma sala pequena. “Pelo contrario, até os uniu mais”,
acredita Soares.

26 Assunto abordado no capitulo 1.

?7 A ata da reunido do dia 02/07/2002 pode ser vista na integra no Anexo 1



Na reunidao do dia 02/07/2002, onde efetuamos observacdo participante com registro,
estavam presentes quatorze adolescentes integrantes do projeto, além de um jovem
visitante. Bruno Luiz, 14 anos, morador de uma favela do Jaguaré, freqlienta regularmente
as reunides do grupo mas nao é integrante oficial do projeto. Os pais ndo assinaram a
autorizacao da participacao do menino. Ele alega que o pai, técnico em informatica, e a mae,
costureira, ndo tém tempo para conversar com a coordenadora e conhecer o Cala-boca ja
morreu de perto, apesar de o garoto ja ter insistido bastante.

“Meus colegas fazem parte do projeto ai me chamaram para conhecer. Ai eu fui e gostei.
eu gosto mesmo do projeto. E o jeito educativo dele. Vou na radio, falo, participo, também
mexo na parte técnica... Eu ndo sabia nada desses negdcios assim... Nao sabia sobre
drogas, lixo, ndo conhecia esse mundo”.

Mariana Casellato se ofereceu para coordenar a reunido. A primeira pergunta foi: Quem tem
informes? Quatro tinham. Ela anotou os nomes e chamou, na ordem, um a um para falar o

que queriam.

No encontro daquela terca-feira, fora a reuniao dois participantes que estavam ha um bom
tempo sem aparecer — Thiago Lolo e Maira Morais. Curiosos, queriam saber o que tinha
mudado, quem tinha entrado no grupo e inclusive se o programa continuava, pois a Radio
Guadalupe havia sido fechada®. Prontamente os integrantes mais assiduos responderam a
pergunta e a unica novata — Mariana Tedfilo, com dois meses de projeto, se apresentou aos

dois.

Os outros informes dados, foi a hora da avaliagdo do programa anterior. Fatidicamente, o
carro da coordenadora do projeto — que da carona a maioria dos integrantes — quebrara no
domingo, dia 31 de junho. Nem ela nem grande parte dos componentes do grupo puderam ir
ao estudio. Apenas Jefferson e Thiago Luna apareceram na radio.

Os dois, sempre acostumados a contar com 0 apoio dos outros participantes, apresentaram
0 programa com a cara, a coragem e sem 0 guia do programa daquele dia — eles nao
copiaram os temas definidos na reunido anterior. Thiago Luna ficou na técnica e Jefferson no
estudio. Eles falam sobre a experiéncia.

28 . .
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“A gente ndo tinha o que falar na hora, tinha que imporvisar, assim, ndo tinha uma
produgéo pra gente passar um conteudo. A gente ficou muito perdido, assim. Eu tinha as
minhas informagdes, 0 que eu sabia, mas eu acho que faltou mesmo uma organizagdo e
faltou mais pessoas e entrevistados para ter uma conversa produtiva. Acho que precisa
ter roteiro e ter convidados, porque vocé vai trocando idéias, renovando conhecimentos,
renovando seus ideais também.” (Tiago Luna, 14 anos)

“A minha m&o tava suando, o maior nervosismo. A nossa salvagéo é que o Tiago ja tinha
uns dois blocos em mente. Deu pra pegar uns 40 minutos do programa que ele sabia,
assim,para enrolar. E vocé ndo tem roteiro, ele ndo sabia que bloco que era, sabia que
era o de ecologia, mas ndo sabia o que era pra falar, entdo mandou eu falar de Mata
Atlantica. Eu sei que eu fui falando, pra mim ficou meio embaralhado. Por que eu ndo
pesquisei entdo eu ndo tinha o que falar. Ai ele falou para eu falar de mata e eu fui
falando o que eu sabia mas eu acho, ndo ouvi o programa, mas acho que saiu bem
enrolado esse bloco . Por isso que agora eu aprendi que é preciso ter um roteiro e
pesquisa’. (Jefferson Santana, 15 anos)
Curiosamente, ambos anotavam em pormenores o que estava sendo debatido, dito nos
informes e o que ficou definido como temas dos blocos do programa do dia 07/07. O relato
dos integrantes demonstra que a situagcdo proporcionou aprendizado sobre situagdes
relacionadas ao exercicio da realizagdo de um programa produtivo, sobre a importancia do
grupo para que o debate seja rico e a importancia da pesquisa, de procurar informacdes
depois da reunido de pauta. Se eles tivessem procurado pesquisar sobre os temas
definidos na reunido anterior, provavelmente teriam passado por menos problemas ao

apresentarem, sozinhos, um programa.

Passada a avaliagao do programa anterior, permeada por muitos risos e brincadeiras com os
dois meninos, passou-se a definicdo dos assuntos dos blocos:

Para o “Noticia quente é com a gente”, ficou definido, por sugestdo da coordenadora Gréacia
Lopes e da adolescente Isis Lima, apoiadas por todos (Durante toda a reunido, ao final de
cada sugestdo o autor pergunta Vocés concordam ), que o tema do bloco seria a
Conferéncia Rio + 10. Realizado entre 26 de agosto e 04 de setembro de 2002, o evento
discutiu avancos e retrocessos dos paises que assinaram a Agenda 21 de comprometimento
com o desenvolvimento sustentavel dez anos antes, na ECO-92.

Na época da reunido, tinha acabado de acontecer no Rio de Janeiro o encontro preparatorio
para a Conferéncia, da qual Isis® tinha participado, e muito ativamente. A menina deu um

* Isis participou da comitiva jovem que integrou o encontro preparatério e, com argumentos fortes, convenceu o
presidente Fernado Henrique Cardoso que a delegag@o oficial brasileira precisava da presenca de jovens. Ela foi
convidada a participar da delegacdo. Ver matéria no anexo 2.



briefing sobre os principais assuntos discutidos e todos se comprometeram a pesquisar
mais. Também se comprometeram a tentar uma entrevista com o representante do governo

brasileiro que iria para Johannesburgo, Fabio Feldman.

Alguns adolescentes ponderaram: ele era uma pessoa muito ocupada e com certeza nao
poderia ir ao estudio. Mas as meninas estavam empolgadas. Ficou decidido que, se nao
fosse possivel leva-lo ao estudio, “invadiremos a casa dele com o gravador na mao’,
segundo as palavras de Isis. A integrante acompanhada por outros seis membros da equipe
— apenas um menino - se voluntariaram para tentar fazer contato com o representante e,

caso necessario, realizar a “invas&o”.*

Para o bloco “Espaco Sideral”’, Mariana Caselato se ofereceu para pesquisar atualidades
sobre as descobertas espaciais, e todos concordaram prontamente.

Para o bloco “Leitura da hora”, ninguém tinha a minima no¢éo do que fazer. Segundo Isis,
“Ah, como a gente esta de férias ninguém esta lendo nada agora”. O quadro foi salvo por
Gabriela Caselato, que lia no momento — de livre e espontanea vontade - o livro Comédia da
Vida Privada, de Luis Fernando Verissimo.

A integrante reclamou que estava sentindo falta da radio novela. O grupo concordou, mas
alegou falta de tempo para a produgao, que sempre foi feita em momentos fora do estudio.
Sugeriram que ela e a irma Mariana gravassem, em formato de radio novela, alguns contos

do autor presentes no livro. As meninas concordaram.

Durante a reunido, a integrante Maira Moraes, 13 anos, expbs um acontecimento ocorrido
com ela durante participacdo no projeto Educom.radio, politica publica da secretaria de
educacdo da cidade de Sao Paulo que utiliza a metodologia do Cala-boca ja morreu para
inserir o radio nas 455 escolas municipais de ensino fundamental da cidade®'. A turma
sugeriu que a bronca fosse gravada para ser apresentada no bloco “Acorda, meu filho!”, ja

gue a menina havia avisado de antemao que nao iria ao estudio.

3 . . P . P
% No fim das contas, nem a entrevista em estddio nem a gravada puderam ser realizadas. Fabio Feldman passou a
semana inteira fora de Sdo Paulo, cidade onde mora.
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A reclamacao, que foi ao ar no programa do dia 07/07/02, retrata bem como a participacao
em processos de gestado participativa trabalha o processo de percepcao do significado da
liberdade de expressdo e da tomada conjunta de decisdes.** Maira, integrante do Cala-boca
ja morreu desde 1999, observa agora a dificuldade de se aplicar em espacos maiores a
proposta de uma agéao integrada entre educadores e educandos.

No sdbado anterior a reunido, a integrante e outros colegas de escola que participavam do
Educom.radio se reuniram com os professores que também participam do projeto, coisa que
nao acontecia freqientemente. “Nos sabados os professores ficam ouvindo palestras e os
alunos ficam na pratica, conhecendo melhor o radio, a gente fica aprendendo, sé que
separado dos professores”, conta Maira em seu depoimento. O tema do programa que 0s
professores e alunos, em conjunto, iriam apresentar era o que o projeto Educom representa
na vida deles.

“Ai eu falei assim: ‘Ah, poxa, vamos contar que foi muito legal, o que a gente faz no
Educom, como é que é’. A maioria dos professores que estavam la falaram que ndo era
pra gente dizer isso, e sim para falar que o Educom € maravilhoso, pra todos
participarem. Ou, como eles colocaram, para ‘vender o peixe’, fazer propaganda. Porque
a TV cultura ia a filmar a gente no programinha de radio e os professores entenderam
que era pra aproveitar esse gancho e fazer uma propaganda. Eu fiquei chateada, porque
acho que seria legal fazer um programa em que cada um pudesse falar: “Olha, eu gostei
dessa e dessa parte, ndo gostei dessa”. Os professores falaram que ndo poderiam dizer
0 que ndo tinham gostado. Dai eu perguntei por que, né. Ai eles falaram “Porque se nao
eu vou falar que foi tudo”. Eu fiquei muito chateada, porque eu gosto muito de radio, ela
desmoralizou tudo o que eu gostava na radio. Ela chegou e falou assim: “Ah, é uma
chatice eu ter que acordar cedo pra aturar gente falando, aluno querendo mandar em
mim, fora essas criangas que se acham gente, que ficam monitorando a gente’.

Independentemente do que achavam os professores, Maira deu uma entrevista a TV Cultura
falando sobre as dificuldades do trabalho em conjunto de professores com alunos.

“Depois a diretora da minha escola, falou ‘Vocés estdo sendo mandadas pelo pessoal do
Educom para falar falar isso. Quem que obrigou vocés a falar isso?’. Ai ficou muito chato.
Eu comecei a chorar, porque falaram pra gente que a gente tinha sido mandada, que
alguém pagou pra gente fazer aquilo, que a gente humilhou a nossa escola na frente da
TV Cultura. Eu realmente ndo gostei. Os coordenadores do Educom também nio
gostaram. Eu acho que todo mundo devia se unir mais ao invés de ficar brigando e acho
que a gente ndo merecia ter vivido o que a gente viveu porque quem ta ali deveria estar
ali porque gosta, ndo porque esta sendo obrigado.”

32 Assunto tratado no capitulo 1.



3.3 A apresentacao do programa

Os programas sao apresentados ao vivo, no estudio da Radio Guadalupe FM, emissora
comunitaria do bairro de Quitaina, na cidade de Osasco. A duragédo do programa é de duas
horas, das 16 as 18h do Domingo. As criancas ndo sao obrigadas a irem ao estudio. Vai
quem quer e quem pode. No programa do dia 07/07/02, cuja apresentacdo acompanhamos,
das 14 pessoas que estavam na reunidao de pautas, dez compareceram. Segundo a
coordenadora do projeto, esse € um numero grande. Geralmente entre seis a oito pessoas

participam das apresentagdes.

Alias, nada € obrigatério no projeto. Durante um certo periodo de tempo, houveram regras
especificas, formuladas conjuntamente, para os faltosos nas reuniées de preparagcdo e na
apresentacao ao vivo: trés faltas nao-justificadas excluiam a pessoa do grupo. Isis Lima, 15,
uma das primeiras integrantes do projeto, explica que as regras foram excluidas por baterem
de frente com a proposta do Cala-boca...: “* Se € um projeto para a gente se expressar

livremente, ndo podemos obrigar as pessoas a fazerem o que ndo querem”.

3.3.1 O roteiro

Os guias utilizados pelos integrantes do programa passaram por diversos formatos. No
principio, eram redigidos pela prépria coordenadora a partir do que as criangas falavam nos
encontros para a preparagao do programa. “Os primeiros programas, embora definidos pelas
criangas, embora traduzissem o que em reunido gostariam de tornar publico, eram pouco
espontaneos”. (LOPES, 2002:89)

Segundo a coordenadora, ndo demorou muito para que os integrantes percebessem a
importancia de um bom guia. “Aqueles que, no dia da apresentacao, ficavam na operacao de
som, por exemplo, passaram a entender que aquela fungdo ndo era mecanica, e sim ligada
estreitamente com o que acontecia no estudio. Se ele, operador de som, ndo estivesse com
a orientacdo na mao, ficaria mais dificil saber a ordem das musicas, das vinhetas: ele

dependeria de alguém”, explica Lopes (op. cit., p. 90).

A percepcao da necessidade de um roteiro demonstra que a proposta educomunicativa do
projeto, além de oferecer espago para o exercicio da auto-expressdo e da aprendizagem



coletiva, oferece subsidios para um entendimento do funcionamento dos meios de

comunicagao, nesse caso em especial o do radio e até mesmo de formar uma visao critica.

“Quando vocé esta fazendo uma coisa vocé sabe como é que isso funciona. Vocé
consegue avaliar as midias, os meios de comunicagdo. Vocé conseguir ver e ouvir aquilo
de uma outra maneira, ndo so do jeito que estdo querendo te passar. Entdo quando eu
estou vendo um programa de TV , entre aspas eu t6 tentando entender um pouco mais
do que esta querendo se passar com aquilo. Ndo simplesmente o que eles querem que a
gente entenda. Porque quando vocé esta atras da camera, da mesa de radio, vocé
consegue ver a diferenca que ta ali e quando vocé esta assistindo na TV o vé o que ja
vem pronto pra vocé e ja tem mais ou menos uma idéia disso”. (Mariana Manfredi, 14
anos)
Com o passar do tempo, o grupo criou e adaptou varios formatos de roteiros para o
programa. Todos eles com um ponto em comum: a ordem de fala e 0 que cada pessoa iria
falar ja ficavam pré-determinados na reunido de pautas. Havia pouco espago para
interpelagcdes de outros participantes, uma vez que o roteiro ja continha todo o conteddo que
iria ser apresentado nos programas. A partir de 2000, o contetdo dos blocos ja deixou de ser
registrado no roteiro. Apenas o assunto e quem iria tratar dele, assim como as vinhetas,

estavam presentes no guia.

No principio deste ano, o roteiro propriamente dito deixou de existir. Nao ha mais ordem de
fala. O guia que os participantes levam € a ata da reunido de pautas ou 0 que copiaram no
caderno. Nos blocos em que é realmente necessario definir um ancora, como o “Leitura da
Hora” e o “Espago Sideral”, apenas é feita a escolha de quem vai falar. O contetdo é
apresentado na hora. Nos outros blocos, nem mesmo os nomes de quem vai falar aparece.
Fala quem quer e tem alguma coisa para dizer. “Foi uma maneira que a gente encontrou de
nao cercear a liberdade de ninguém se expressar”, explica a coordenadora do projeto.

Para facilitar a vida de quem esta4 operando o som, as musicas sdo colocadas entre um
bloco e outro, que tém o tempo controlado pela coordenadora. No estudio, sua fungéo € a de

uma diretora.

3.3.1.1 O lugar de fala do emissor

A auséncia de uma ordem pré-estabelecida de fala é importante porque os adolescentes se
sentem livres para falar quando querem. E o quanto querem também, porém respeitando

outros colegas que também querem se expressar e o tempo do programa. Os que ainda sao



timidos demais para falar, atentamente observados pela coordenadora e pelos colegas, séo

estimulados a se expressar.

Trechos do programa do dia 07/07/2002, no qual efetuamos observagado participante com
registro, ilustram a afirmacdo. Durante a apresentacado do bloco “Noticia quente é com a
gente”, varias pessoas estavam quietas, sem falar nada. Gracia percebeu e deu um toque
nos colegas que estavam com o microfone (eram trés, mas um deles estava com problemas
de mau contato, por isso alguns trechos da gravagédo do programa estdo com volume muito

baixo) para incentivar os mais quietos a falar.

Isis: Eu queria saber o que que vocés acham da Rio 10, da importdncia de estar sendo
discutidos esses assuntos. Hein, Tici?

Ticiane: Ah, é muito importante, né. Porque é o nosso futuro, o futuro dos nossos filhos, é o
futuro de todos, né. Entdo a gente tem que se informar, tem que saber o que é, tem que
pesquisar para saber o que fazer, né. Ou como deve fazer. Porque ja ta na hora, né. Ta mais
que na hora realmente de acontecer uma reunido como essa pra arranjar solugées pros
nossos problemas, né, que sdo muitos. E é preciso ter muita informagcdo pra que isso

aconteca de uma forma boa, né.

Mariana Caselato (da cabine de som): E por exemplo, a Gabi. Gabi, vocé ia gostar de ir pra
Johannesburgo com a Isis?

Gabriela Caselato: Ah, ia ser legal...

Mariana Casellato (da cabine de som): E o que é que vocé acha que ia ser legal? O que
vocé acha que a gente ia estar fazendo 1a?

Gabi: E bom pra gente estar I4. Representando sei 14, o projeto, tal, pra tipo ver também o
que eles vao fazer la e poder passar pros outros. Dar nossa opinido e ter jovem Ia.

Jefferson: Agora, o Felipe, também, que esta aqui do meu lado, o que que vocé acha?
(Felipe faz cara de susto)

Jefferson: E, é pra te pegar de surpresa, mesmo.



Felipe: O que eu ia falar a Ticiane ja falou, entdao eu ndo tenho nada pra falar.
Liz: O que que é que vocé ia falar?

Felipe: Ah, eu acho que é importante isso dai de ir pra... Como que é o0 nome?
Varios: Johannesburgo!

Felipe: Africa do Sul, né, porque muita imprensa vai estar 14 e quem sabe assim as pessoas
prestam atencdo e queiram saber mais por causa da imprensa, que a imprensa também é

uma arma.

O dltimo comentario de Felipe, que, como assinalamos, ndo queria falar ao microfone,
demonstra o conhecimento sobre o funcionamento e o poder de penetragdo das midias na
sociedade. Ao admitir que por causa da presenca da imprensa as pessoas comecem a
prestar atencdo no tema demonstra a nocao, possivelmente adquirida por meio de sua
participacao no grupo, do poder de mobilizacao que os meios de informacao possuem.

Outro trecho do mesmo bloco demonstra que o integrante Felipe tinha mais a dizer, mas nao
se sentia seguro e precisou de um “empurraozinho” dos colegas. Os jovens estavam
debatendo se a escola deles tratava ou ndo do assunto do bloco (a conferéncia Rio + 10),
Felipe balangou a cabeca afirmativamente, como se tivesse algo a dizer, mas ndo pegou no
microfone. Isis percebeu.

Isis: Sua escola fala sobre isso, Felipe?

Felipe: Fala

Jefferson. Sobre?

Felipe: Rio + 10.

Liz: E a professora de geografia fala?

Felipe: Ela fala direto isso dai. Porque é que eu tenho que falar?

(risos..)



Liz: Ela fala isso na sala de aula?
Felipe: Isso.
Isis: E o pessoal da tua sala, o que que eles falam? Falam alguma coisa? Sé ouvem?

Felipe: Nao, eles prestam bastante atengdo, s6 que ela ndo para de falar, porque tem que
explicar bem, ai comega, né...

Isis: Comecga o que?
Felipe: A bagunca, a canseira. As pessoas nao tem paciéncia para ouvir.

Gracia explica que os mais novos no projeto, principalmente, se sentem pouco a vontade
diante do microfone. Felipe tem trés anos de Cala-boca ja morreu, mas segundo a
coordenadora, freqlenta muito mais as reunides do que o estudio. “A gente respeita a
vontade deles, mas sabe que as vezes eles tém o que dizer e s6 estdo encabulados. Dai a

gente da uma forcinha”, justifica.

Essa “forcinha” definitivamente é importante para que os adolescentes apreendam o
conhecimento. O tedrico uruguaio Mario Kaplun respalda esse procedimento:

“A linguagem, matéria-prima para a constru¢do do pensamento e instrumento essencial
do desenvolvimento intelectual, adquire-se nesse constante intercambio entre as pessoas
que torna possivel exercitar o pensamento e, desse modo, apropriar-se dele. Ndo basta
receber (ler ou ouvir) uma palavra para incorpora-la ao seu repertorio pessoal; para que
ocorra sua efetiva apropriagdo, € preciso que o sujeito a use e a exercite, que a
pronuncie, escreva, aplique. Esse instrumento imprescindivel, que é o acervo linguistico,
SO se internaliza e se amplia na constante pratica da interlocugdo » 38

As vezes, o papel da coordenadora como diretora nao funciona muito bem. Grécia fica de
olho no tempo, preocupada com a longa extensao dos blocos. Quando, em seu entender,
esta na hora de finalizar o bloco, faz um sinal para os adolescentes. Mas as vezes isso foge
do controle até mesmo dos apresentadores. O assunto parece tomar vida propria.

No “Noticia quente é com a gente” do dia 07/07/2002 aconteceu isso. Liz ja ia finalizar o

bloco quando o seguinte fato ocorre:

Liz: E vocé, ouvinte da 91,5 aqui esta o convite. Pegca sua musica pra gente. 3695-3003.

33 KAPLUN, Mdrio. Processos Educativos e Canais de Comunicagdo. In. Comunicac¢do & Educacio, n° 14, p.
68-75. Sao Paulo. Editora Moderna, 1999



Isis: E eu volto a repetir, s6 pra finalizar o bloco. A nossa grande arma, hoje, pra essas
discussbes em relacdo a MA é o voto. Entdo é muito importante a gente estar entendendo e
vendo quem s&o as pessoas envolvidas com a questdo do MA, quem sdo as pessoas que se
preocupam com isso. Porque hoje ndo tem mais como vocé pensar em administragdo de
uma cidade, de um estado, de um pais, de uma regido sem pensar no meio ambiente que

essas pessoas vivem.

Ticiane: E é um assunto que tem que ser tratado mais na escola, né. Porque é um grande
meio que a gente tem de informagéo e de saber. Esse negdcio de Rio 10, por exemplo, na
escola, isso teria que ser mais discutido.

O assunto se alongou e apenas quatro minutos depois o bloco foi finalizado. Essa é uma das
consequiéncias da falta de um roteiro propriamente dito, mas que ndo compromete a
proposta original do projeto. Pelo contrario, se encaixa nela.

3.3.2 O papel da pesquisa na apresentacao dos programas

Kaplan também afirma que o “sujeito educando consegue expressar uma idéia de modo que
0s outros possam compreendé-la somente quando ele mesmo a compreende e apreende
verdadeiramente”. Portanto, segundo o especialista, s6 se consegue chegar a um pleno
conhecimento de um conceito quando surge a oportunidade e, por sua vez, 0 CoOmpromisso

de comunica-los aos outros. (op. cit, 73)

A utilizacao do radio como meio de expressao dos integrantes do Cala-boca ja morreu
engloba essa idéia. A partir do momento em que as criangas buscam informagdes com a
pesquisa, s6 se apropriam realmente delas quando transmitem as informagdes para os
ouvintes. Trechos do programa do dia 07/07 demonstram a assertiva.

Os integrantes estavam, no bloco “Crianga e Ecologia”, discutindo assuntos que seriam
debatidos na Rio + 10. Alimentos transgénicos e a camada de oz6nio estavam na pauta da
discussao. Ninguém estava conseguindo explicar o que eram os alimentos transgénicos, até
gue Mariana Casellato socorreu a turma.



Trecho 1

Liz: Sdo alimentos modificados, né?

Isis: Alimentos transgénicos é, sei la, pegando algum exemplos de graos que ja séo, sei 14,
soja, milho, algoddo, canola, sdo exemplos de alguns grdos que ja sdo manipulados
geneticamnte. Tém a sua estrutura modificada. Esses alimentos foram produzidos para
serem resistentes a agrotoxicos. S6 que que impacto isso tem na nossa saude? Nao se
sabe.

Mariana Casellato: (Com papéis da pesquisa em maos) Exatamente, esse é o problema. O
alimento transgénico, o que acontece? Eles pegam um DNA de uma bactéria, ou de um
animal e misturam com o DNA da planta original. E dai isso vai deixar a planta mais forte,
sim. S6 que meu, a gente vai comer isso. E que que esse DNA modificado vai tar fazendo na
gente? A gente agora néo vai sentir, porque DNA vai trabalhar na genética. Entdo na hora de
formar nossos filhos, esse DNA vai estar la no meio, entendeu? Pode nao dar problemas nos
nossos filhos, entendeu, mas assim, quando tiver chegando nossos tataranetos, nossos

tatatatataranetos, entendeu? Esse DNA pode trazer alguma modificagéo.

Isis: Nada como ter a professora Mariana para nos resgastar na questdo de alimentos
transgénicos. Ela fica sem graca, mas € porque ela explica as coisas de um jeito que todo

mundo entende.

Os integrantes tinham pesquisado sobre alimentos transgénicos, mas ainda nao haviam se
apropriado dele. Com a leitura das informacgbes obtidas com a pesquisa pela integrante
Mariana Casellato e a “tradugéo” do que havia sido lido para uma linguagem facilitada para o
ouvinte, o conhecimento se tornou acessivel ndo apenas para ela, mas também para os

outros integrantes. Note-se que Isis agradece o esclarecimento dado por Mariana.

Trecho 2
Isis: Entdo a gente sabe que a questdo da Agenda 21 e a questdo dos alimentos
transgénicos sdo grandes assuntos que vao estar sendo discutidos na Rio + 10. Outro tema
que também vai ser muito falado é a questdo da mudanca climatica. Sim, a mudanca
climatica.



Isis: (Lendo) A mudanga climatica do planeta, ela é resultado do aumento de uma
concentracdo de gases de efeito estufa na atmosfera, causada por atividades humanas
(deixa de ler) . Entdo, muitos gases que a gente acaba emitindo ai quando usa aquele
desodorante aerosol, quando usa mata-barata, quando usa spray, essas coisas... Esse
produtos tém um gas chamado CFC (cloro-fluor-carbono). Esse gas acaba contaminando a

camada de ozdbnio, abrindo um buraco nela.

Aqui, Isis recorre ao que havia pesquisado previamente para poder explicar ao ouvinte o
que era a mudancga climatica do planeta. Apos ter lido a explicagdo, utiliza suas proprias
palavras para continuar a explicagdo. Conseguiu chegar a um pleno conhecimento do
conceito por meio da transmisséo dele para outras pessoas.

A forca da responsabilidade de (re) produzir informagdes para outras pessoas faz os
integrantes do grupo se dedicarem a busca de informagdes durante a semana para que haja
conteudo nos blocos pré-definidos na reunido de pautas e para que nao sejam ditas

incorrecoes.

“Yocé comeca a falar: P6, té6 atingindo essa galera, entdo vocé tem que tomar
consciéncia do que vocé esta fazendo e do que vocé vai falar para essa pessoa. To
atingindo gente da minha idade ou mais velha, entdo eu tenho que pensar, pesquisar e
comecar a ir atras. Ai que veio a idéia da responsabilidade dentro do programa’. (Thiago
Lolo, 17 anos),

“No caso da radio, por exemplo, a gente precisa saber antes de falar. Isso é pensar.
Saber a informacdo. Entdo, por exemplo, no caso de uma radio, a gente tem varios
temas. Definido o tema, a gente tem que estar disposto a pesquisar, porque se 0 grupo
chegou ao consenso de que o tema é importante, todo mundo vai pesquisar. Isso sem
obrigacdo nenhuma. Mas é para saber o que falar. Se vocé ndo pesquisou, ndo tem
informagdo nenhuma sobre isso, entdo vai chegar la e vai ficar calado. Entdo se vocé
quer se expressar, é importante ter essa parte de pesquisa”. (Liz Natalie Séria, 15)
Mas a parte de pesquisas apresenta algumas falhas. No dia 07/07, foi possivel observar que
apenas 0 mesmo grupo falava mais — justamente os que buscaram informagdes prévias. Os
outros participaram ou por insisténcia dos colegas ou com alguns rapidos comentarios.
Gabriela Casellato, por exemplo, sé se manifestou quando foi obrigada (como visto no item
3.3.1.1) ou no momento em que ficou pré-determinada a sua participacéo, no bloco “Leitura

da Hora”.



Mariana Casellato, irma de Gabriela, faz uma critica ao grupo e a si mesma (apesar de ter
pesquisado) e acha que tem uma justificativa para o que Jefferson, em auto-critica, chamou

de desénimo (“ndo vou falar que sou s6 eu, todos tém um pouquinho”):

“A gente faz o roteiro na terga-feira e quase ninguém esta pesquisando. Quando éramos
menores, a gente pesquisava tudo. Ah, eu sei que a gente tinha mais informagées, ficava
mais gostoso. Isso é uma coisa que a gente precisa aprender a trabalhar. A gente se
torna mais sério, comega a pensar demais, a se preocupar demais com algumas coisas.
As vezes a gente tem muita coisa na escola... A gente faz o que pode”.
O coordenador Donizete Soares, em entrevista, afirma que a parte de pesquisas deveria ser
fortificada. Nem ele nem a coordenadora Gracia Lopes podem obrigar os integrantes a
pesquisarem ou a falarem no radio. Isso depende da vontade de cada um. Porém ele espera
que, com o aumento da idade dos participantes, esse ponto venha a se fortificar (0 oposto do

que a integrante Mariana Casellato pensa, exposto no depoimento acima).

“Eu acho que eles ainda pesquisam pouco, muito pouco. Tem muita coisa que
ainda é no ‘acho, tipo, acho, tipo’. Nao € por ai. Pode até evidentemente que o
que encontrarem venha a mudar depois, ndo tem importancia que mude. ‘Olha,
encontrei outra coisa que altera o que eu falei antes’. Mas essa mudanca é
fundamental. Para que isso aconteca, eles precisam pesquisar mais. Na idade
que eles estdo, de formacao, de processar rapidamente, eles tinham que estudar
muito. Isso € uma coisa que ainda é falha no Cala-boca e acho que é o0 momento
de fortalecer, desse processo afunilar. Eles ainda nao entenderam que isto é
estudar, também”.

3.3.3 O exercicio da visao critica na apresentacao dos programas

Retomemos Kaplun. O autor afirma que, para cumprir seus objetivos, “todo o processo de
ensino/aprendizagem deve dar lugar a manifestacdo pessoal dos sujeitos educandos,
propiciar o exercicio social através do qual se apropriardo dessa ferramenta indispensavel
para sua elaboracao conceitual. Em lugar de confina-los a um mero papel de receptores, é
preciso criar as condigdes para que eles mesmos gerem mensagens préprias, pertinentes ao

tema que estao aprendendo” (op. cit, 73).

Da mesma forma, a teoria que embasa as ag¢des educomunicativas pregam nao a
reproducdo de conteudos, mas a ressignificacdo e reorganizacao deles sobre opinides e

vivéncias individuais®.

¥ Assunto abordado no capitulo 1.



Em diversos trechos do programa do dia 07/07, as informagdes obtidas com a pesquisa se
misturam a criticas formuladas pelos integrantes. Selecionamos um trecho em que essa
mistura aparece de forma acentuada: o dialogo entre os participantes sobre a Camada de
Ozbnio que descamba em uma critica ao capitalismo e aos Estados Unidos.

Isis: Essa questdo da camada de ozénio vem sendo muito discutida porque existe um rombo
enorme, vamos ser bem claros, provocado pelos Estados Unidos, por um excesso de
emissdo desses gases prejudiciais a camada de ozbnio. Entdo, com esse buraco enorme,
que esta ali na area do México, dos EUA mesmo, o sol ta agindo mais diretamente na Terra.
Ou seja, quando a nossa pele tem contato com esse sol, esse sol prejudica, causa cancer,
causa diversas doencas que podem até ser fatais.

Mariana Casellato: Que ndo seriam causadas se a camada de ozbénio estivesse inteira.

Isis: Entdo, essa questdo que acaba sendo muito forte, porque existe esse rombo e esse

rombo ta aumentando cada vez mais.

Jefferson: S6 pra lembrar, esse mesmo Estados Unidos ndo quer assinar o Tratado de
Kyoto...

Isis: Justamente por isso, por ter esse bando de gases emitidos, e por ter esse grande
buraco na camada de o0zbnio, as pessoas tdo discutindo muito o que fazer. Os paises
chegaram a um acordo e firmaram um protocolo chamado Protocolo de Kyoto. O protocolo
de Kyoto, foi firmado em Kyoto, no Japdo, nao € isso?

-

Varios: E

Isis: Aqui (comeca a ler) ... O protocolo de Kyoto é um tratado com compromissos mais

rigidos para a redugao da emissao dos gases que provocam esse efeito estufa.

Liz: Ou seja, a poluigao. O tratado propde que isso seja diminuido.

Mariana Casellato: Nao so a emissdo de CFC mas também a emissao de outros gases que
provocam o efeito estufa



Jefferson: Agora, me fala isso. Quem é o unico pais que ndo quer assinar isso?
Liz: E o dnico, né.

Isis (lendo): Dai o protocolo de Kyoto, ele propde o seguinte, que todos os paises reduzam
cerca de 15% , 30% a quantidade de gases emitidos na atmosfera. (Para de ler) Dai,
praticamente todos os paises, grandes responsaveis por essa questao assinaram, menos

um.
Mariana Casellato (em tom irénico). Quem sera?

Isis: Nem pra fazer tanto mistério, sdo os Estados Unidos. Os EUA ndo assinaram o
protocolo de Kyoto, eles continuam emitindo a mesma quantidade, sendo mais, de gases
que provocam o efeito estufa. Eles realmente ndo estao preocupados nem um pouco com o

meio ambiente de hoje, de amanha, de daqui cinco , dez anos.
Jefferson: Eles estdo preocupados muito com a nossa terra, hein?

Liz: E olha s, eu entrei no site do Rio + 10, e la ele explica o que é o protocolo de Kyoto e
tem uns links pra outros sites. E tinha um site la que eu achei sobre o pronunciamento do
presidente Bush a respeito de nédo assinar o tratado. Ele diz que o tratado é falho em muitos
pontos. Por exemplo, ele se referiu a um gas que também era mau para a atmosfera que ndo
era falado no protocolo. Entdo é assim, coisas que tipo, meu... Ele achava que os cientistas
do pais deles estavam trabalhando para criar um outro tratado que condizesse com o que o

planeta realmente precisa, entendeu?

Mariana Casellato: Sabe, assim, dando uma explicacao meio fugindo, mas so pra falar, mas

na verdade, o que todo mundo sabe é que ele esta prejudicando muito

Liz: E, e ele também apontou que tem muitos paises em desenvolvimento que ndo
assinaram o tratado e ndo estdo sendo tdo metralhados a esse respeito. Por exemplo, a
India e a China, que sdo produtores de gases que acabam gerando o efeito estufa, mas eles
ndo assinaram e ndo esta se falando tanto a esse respeito. Mas acho que é uma questao,



assim, por exemplo. Os EUA é um pais muito rico, eles produzem muito. Eles estdo em
primeiro lugar na producdo de gases que resultam no efeito estufa. E a China e a India ndo
esta assim tdo alto o indice de produgdo desses gases. Entdo, tem mesmo € que estar
falando dos Estados Unidos.

Em azul, as informag¢des adquiridas por meio de pesquisas. Em vermelho, as opinides
geradas por questionamentos e conclusdes individuais, mas que sao compartilhadas pelo
grupo. Note-se que Isis € quem deu a deixa para os comentarios sobre a participacao dos
Estados Unidos na emissdo de gases poluentes, mas é Jefferson quem insistentemente
direciona o assunto para a questéo, atropelando outras coisas que Isis gostaria de dizer.

Coincidentemente, em entrevista concedida a esta formanda no dia 04/07 (antes, portanto,
da apresentacdo do programa), Donizete Soares destaca a dimensdo critica da

educomunicagao.

“A critica nasce da pergunta, do encanto, do espanto. Vocé inicia ai uma dimensao que é

muito importante e vem sendo desenvolvida pelo Cala-boca ja morreu!l. Por exemplo,
todo mundo fala em camada de o0zbnio, vocé vai entrar nessa grita-geral ai
inconscientemente? Vai fazer um papel de repetidor que todo mundo fala? Pensa um
pouquinho quem originou esse problema? Se ndo tiver esse questionamento constante,
vocé acaba fazendo esse papel que muita gente faz, de inocente puro e bobo, que é
repetir o que todo mundo fala sem entender e ficar carregando bandeira que os outros
levantam’.

3.4 A dinamica do processo de Educacao/Comunicacao

O papel da coordenadora Gracia Lopes na definicdo e desenvolvimento dos temas a serem
apresentados no programa e no estudio, no dia da apresentagao, € um papel de observagao
e apoio. Na reunido de pautas do dia 02/07/2002, sua voz pdde ser ouvida para a sugestao
de um tema, com o qual os participantes do grupo concordaram, para explicar um pouco o
processo de realizagdo da conferéncia Rio + 10 e para pedir que os adolescentes, que
desviaram um pouco do assunto, voltassem & pauta da reunido. “As vezes, nem o préprio
coordenador da reunido percebe a fuga do assunto. Nesses momentos, a coordenadora do
projeto € quem da o alerta”, conta (op. cit, 87).

Em sua dissertacdo de mestrado, Lopes dedica um subcapitulo para a compreenséo de seu
papel dentro de um grupo que tem liberdade para decidir, sozinho, o que e como fazer. Ela
conta que o embasamento inicial tedrico que a motivou a achar caminhos facilitadores para o



desenvolvimento da expressdo e o desenvolvimento do grupo e, entdo, delegar um papel
para si mesma dentro da proposta foi a psicopedagogia.

Porém, ao utilizar o radio como expressao, percebeu que os processos de construcao da
aprendizagem nao eram suficientes nem para explicar a pratica do projeto nem a funcao que
ela desempenha nele. “Comunicacao radiofénica € uma das formas de comunicacao
midiatica: esse fator nos impediria de definir nosso trabalho, naquele momento, como proéprio
da psicopedagia (os psicopedagogos costumam ocupar o espago das clinicas, das escolas,
dos hospitais, nao do radio!). Tampouco, o fato de estar no radio nos autorizaria a dizer que
eu passara a ser radialista (a intencionalidade de investigar processo de aprendizagem nao
€ comum a esse tipo de profissional)” (op. cit. 84).

O que ela estava fazendo era Educomunicagéo, no papel de educomunicadora. Como a
pesquisadora chegou a essa conclusao? Pesquisa realizada pelo Nucleo de Comunicagéao e
Educagédo da ECA/USP revelou resultados que davam visibilidade ao surgimento de uma
nova area de intervencdo social — a Educomunicdo — e de um novo profissonal — o

educomunicador.®®

Ao ser uma das 178 pessoas da América Latina que responderam aos questionario e que
buscavam relacionar a comunicacdo com a educacao em suas agdes sociais, prontamente,
a coordenadora se identificou com o perfil desse agente social e nomeou, a partir dali, seu
trabalho como o de uma educomunicadora e o programa de radio Cala-boca ja morreu como

uma pratica educomunicativa.

“No caso especifico do programa de radio, a medida em que as criangas e os adolescentes
processam informagdes, assimilam novos procedimentos de convivéncia inter-grupal e
dominam novas tecnologias de comunicagcdo, também o0 mesmo acontece com o
profissional. Juntos, todos aprendem que o percurso a seguir depende sempre do objetivo a
ser alcangado e isso, no caso do Cala-boca ja morreu, vai-nos ficando cada vez mais
evidente: as tecnologias da informagéo sdo recursos que valem para facilitar a agéao junto as
criangas e 0s adolescentes, com as quais podem produzir seus materiais, segundo suas

3 Assunto tratado no capitulo 1



necessidades e interesses, para que se tornem, eles préprios, produtores do seu

conhecimento”(op. cit., p.86). Esse é justamente um dos principios da Educomunicacao.

3.5 Os desdobramentos do projeto

A metodologia utilizada para a producéo e apresentacao do programa Cala-boca ja morreu!

— porque nds também temos o que dizer foi ampliada para espagos maiores. E para dentro

da escola que o GENS — Servicos Educacionais leva o conceito de Educomunicacao

utilizado no programa. Eles criaram o projeto Radio-Escola, que visa:

Fazer do radio um instrumento para a consolidagdo de escolas cidadas;

Contribuir para a compreensao de que o radio é um veiculo de comunicacao eficiente
para tornar publico o trabalho educacional efetivamente realizado em cada unidade

escolar;
Investir na formagéo de repdrteres mirins (alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental)
para que consigam comunicar em linguagem mais acessivel assuntos ligados a cultura,

saude, educacao e politica.

Evidenciar, através dos programas produzidos e apresentados por alunos e professores,
a interdisciplinaridade inerente ao Projeto;

Desenvolver habilidades e tendéncias comunicacionais dos participantes;

Assessorar os profissionais envolvidos no projeto para que se utilizem do radio como um

instrumento eficaz de ensino;

Reconhecer criangas e adolescentes como produtores de cultura, integrando-os aos
meios de comunicacao, em geral ocupados por adultos;

Exercitar a comunicagao oral, aperfeicoando a objetividade e clareza de exposigdo do

pensamento;



e Favorecer a convivéncia e trabalho em grupo, respeitando diferengas, niveis de
conhecimento e ritmos de aprendizagem de cada integrante da equipe.*®

Como se Vvé, todas as propostas acima sao advindas da Educomunicacao.

Em 2000, a empresa foi contratadada pela Secretaria de Educagao do Municipio de Vargem
Grande Paulista, estado de Sao Paulo, para implantar o Radio-Escola, com estudios
radiofénicos nas escolas e investir na formacdo de educomunicadores. A partir de 2001,
diversas escolas passaram a contar com a participagao efetiva da comunidade. O estudio de
radio serve também para que profissionais dos postos de saude gravem ai suas mensagens.
Entidades como Sociedades Amigos de Bairro foram convidadas e tém, dentro da escola, a

oportunidade de tornar mais proximos os cidadaos que moram no seu entorno.

Em Sorocaba, outra cidade do estado de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educacao
implantou, desde maio de 2001, o radio nas escolas de ensino fundamental. Atualmente,
todas as 32 escolas municipais tém equipamento de radio. O equipamento ja existia antes da
implantacao do projeto Radio-Escola. Entretanto, segundo a coordenadora Gracia Lopes, até

entdo era utilizado apenas para musica.

Ainda em 2001, comecgou a ser implantado o trabalho com video. “A idéia é que todas as
escolas de ensino publico, infantil e fundamental, tenham varios projetos de comunicacao.
Comecou com réadio, ja estamos com video, e a secretaria quer um trabalho de internet,

tirando os alunos da recepcéo para a producao”, explica a coordenadora.

Nas duas cidades, “o curso de formag¢ao de educomunicadores culminaram com a inclusao
da comunicagao no Plano Politico Pedagdgico das escolas, garantindo assim a continuidade
das praticas educomunicativas em radio”. (LOPES, op. cit. , p.108).

Além do projeto Radio-Escola em dois municipios paulistas, a metodologia do Cala-boca ja
morreu também é utilizada nas 455 escolas de ensino fundamental da cidade de Sao Paulo.
Grécia Lopes foi convidada a integrar a equipe do projeto Educom.radio — Educomunicagao
pelas Ondas do Radio, iniciativa da Secretaria de Educagédo do Municipio e do Nucleo de

%% Fonte: GENS — Servicos Educacionais



Comunicacao e Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sao
Paulo.

O programa Educom.radio destina-se a facilitar aos professores e estudantes do ensino
fundamental da rede publica do municipio os conhecimentos e as habilidades necessarias
para que introduzam e promovam os diferentes modos de comunicac¢do na sala de aula e no
conjunto das atividades educativas. Neste contexto, utiliza o emprego da linguagem
radiofénica (através da radio-escola). A intencao é que, em 2004, 9.100 professores estejam
capacitados a lidar , a partir da perspectiva da Educomunicagédo, com a presenga do radio

como instrumento auxiliar de ensino.

A funcao de Gréacia Lopes dentro do Educom.radio é formar a equipe de profissionais que
dissemina o conceito e os métodos da educomunicagao via radio para os professores. “Tudo
que a gente leva pra fora & construido aqui no Cala-boca’, explica em entrevista a
coordenadora, ressaltando a caracteristica de projeto piloto do Cala-boca ja morreu!.

Os desdobramentos baseados na experiéncia de um projeto social sem fins lucrativos
renderam dividendos ao GENS — Servicos Educacionais e aos coordenadores. Eles se
inseriram dentro do novo espagco de trabalho para atores sociais que relacionam a

comunicacdo com a educagao®’ .

Porém, Lopes ressalta:

“O Cala-boca e as propostas que a gente vem desenvolvendo s&o frutiferos porque
ndo sdo trabalhos meramente profissionais. S4o opcdes de vida que nds dois
fazemos como uma maneira de, através do trabalho que fazemos, estarmos sempre
pensando a nossa existéncia no mundo, 0 N0SSO COmMpPromisso com as pessoas e
com a realidade. Ao contrario das menininhas que querem mudar o mundo, nés
queremos apenas fazer com que as pessoas saiam um pouquinho do lugar. Nosso
compromisso é com o inicio do processo. Queremos que elas tenham inicio de
conhecimento para que elas definam o que elas querem para a vida delas e que
isso ndo compete a nos”.

37 Assunto abordado no capitulo 1.



4. CONSIDERACOES SOBRE A DIMENSAO MOBILIZADORA DO CALA-BOCA JA
MORREU.

Além da formacao de adolescentes criticos e capazes expressar sua opinidao em um espago
publico, o projeto Cala-boca ja morreu! apresenta claramente uma dimensdo mobilizadora.
Escolhemos nos aprofundar nesta questao pelo fato de ela explicitar a mudancga de status
quo dos integrantes do grupo perante a sociedade e a contribuigdo da Educomunicagéo -
cuja grande proposicdo é buscar formas de intervir nas matrizes de elaboracdo de
programas e de produtos, por meio de producdes geradas no espaco educativo®® - para a

transformacéo social.

4.1 O incentivo ao protagonismo juvenil

Em sua dissertacdo de mestrado, Lopes (2002:108) conta que a medida em que as criangas
e adolescentes do projeto fortaleceram a auto-estima e aprenderam a dominar a linguagem
radiofénica, comecaram a perceber a necessidade do engajamento “em questdes ligadas a

compreensao mais acurada da realidade socio-econdmica brasileira”.

Este engajamento pode ser definido como protagonismo juvenil. Para o educador Ant6nio
Carlos Gomes da Costa, uma agdo pode ser considerada protagbénica quando, na sua
execugao, “o educando é o ator principal no processo de seu desenvolvimento. Por meio
desse tipo de agdo, o adolescente adquire e amplia seu repertério interativo, aumentando
sua capacidade de interferir de forma ativa e construtiva em seu contexto escolar ou sécio

econdmico.” *°

Nas entrevistas com os participantes, podemos confirmar o subsidio que o projeto fornece a
este tipo de acdo. Observamos, no discurso dos adolescentes, a existéncia desta ampliacao
de repertério a partir da participagdo no grupo e sua consequéncia: uma forma mais ativa de
intervengdo na sociedade. Abaixo, selecionamos trechos dos discursos sobre esses dois
pontos e tecemos breves comentérios a respeito.

* Assunto abordado no capitulo 1.
% COSTA, Antonio Carlos Gomes da. Protagonismo Juvenil — Adolescéncia, Educacio e Participagdo
Demografica. Fundacdo Oderbrecht. Salvador, 1998



e Ampliacao de repertorio

“Antes, eu aprendia um negocio em geografia sobre federacdo, por exemplo, isso trazendo
pro projeto, ndo se torna apenas uma coisa tedrica, mas ai vocé traz pra pratica, vocé
consegue debater, vocé consegue ver varios pontos de vista, entdo a sua visdo sobre 0s
assuntos aumenta muito. Antes do projeto eu tinha uma visdo um pouco menor sobre 0s
assuntos, porque vocé consegue, através do projeto, ter varios pontos de vista”. (Mariana
Manfredi, 14 anos)

“Antigamente, tudo o que eu fazia era casa, escola e casa de novo. E ai era s¢ isso. E
quando eu cheguei no Cala-boca eu passei a sair mais, passei a encontrar o mundo. Eu ndo
tinha um mundo aberto. Era um mundo muito miudo. Ai eu fui conhecendo varias coisas. O

principal que eu ganhei foi isso: o encontro de varios mundos”. (Tiago Luna, 15 anos)

“O Cala-boca foi uma experiéncia que eu nunca vou esquecer na vida. Eu extrapolei meus
conhecimentos. Conheci coisas que eu achava que nunca ia conhecer. Conheci pessoas
muito legais e ai eu tive uma outra visdo do mundo. A visdo que as coisas podem ser

diferentes.” (Maira Moraes, 13)

“Tem muitas coisas que eu ndo gostava e agora comecei a gostar. Politica, por exemplo. Eu
via politica assim, via aqueles caras falando e pensava: ‘que negdcio chato do caramba’. Ai,
com o projeto, eu aprendi a me interessar para saber o que &, que ndo é so aquilo que o
cara chato fala. A gente foi para a Assembléia Legislativa fazer uma entrevista um dia e eu
comecei a gostar’. (Felipe Ferreira, 14)

Nos discursos, os integrantes demonstram a ampliagdo de seus horizontes, a aquisi¢cao de
uma visdo mais abrangente da realidade obtida por meio da participagdo no projeto. Essa
ampliacdo acontece principalmente por causa das atividades do programa de radio. Desde a
busca de conhecimento nas pequisas semanais ou o debate deles no estudio (Mariana
Manfredi), passando pela realizacao de entrevistas (Felipe Ferreira) até a evolugcao pessoal




de descobrir o mundo fisicamente a partir de agdes realizadas pelos integrantes nas ruas de
Sao Paulo®

Segundo a coordenadora do projeto, o Cala-boca ja morreu! se apresenta metaforicamente
como um corredor com varias portas que se abrem para os mais diversos assuntos e
possibilidades. “Quando vamos fazer uma matéria, estd em algum lugar diferente, a gente
observa muito isso, o0 olho deles circula por todo o lado, tentando apreender 0 mundo”.

e Intervencao ativa e construtiva

“Com certeza temos que passar o que aprendemos para a comunidade, que muitas vezes
esta desinteressada de assuntos tipo politica, meio ambiente, satude, esses negocios. E eu
passando pra vocé, vocé vai ter a oportunidade de passar para outra pessoa (...). Além de
vocé vivenciar isso, depois vai poder passar isso, vocé conseguir dar voz para jovem em
uma estrutura social que poucos tém palavra”. (Mariana Manfredi, 14)

“No futuro eu posso estar sem dgua, posSso estar sem usar 0S recursos que a gente pode
agora, ndo vai poder mais. Eu acho que a gente tem que discutir, tem que mostrar isso para
todo mundo e eu gosto de mostrar o que eu té sentindo e o que eu acho e gosto muito de
passar isso para as pessoas. Eu acho que a gente tem que ensinar, que passar isso para as
pessoas, para elas ficarem mais conscientes”. ( Livia Souza, 15)

“Quando eu chego no colégio eu tenho bastante coisa para informar para os meus colegas,
t6 sempre encaminhando os meus colegas também. Acho que eu me tornei um produto de
informacdo. Eu té passando a informacao pras pessoas também. O que eu aprendo eu aqui
eu passo pros meus colegas que nao estao no projeto”. (Thiago Luna, 15)

“O meio ambiente é uma das coisas que mais pegou pra gente. Depois que a gente
comecgou a olhar para a questdo. Agora, até com 0s meus amigos eu encho o saco para nao
jogar lixo no chao. Comecga assim. Vocé acha que ndo é nada e depois vocé vai ver os seus
colegas estao te chamando de careta porque vocé ta dando bronca em quem vai jogar o
copo no chdo. Eu chego em casa cheio de papel para jogar no lixo”. (Thiago Lolo, 17)

“Se eu té pensando em jogar um, papel na rua, eu ja ndo jogo. Eu aprendi isso no Cala-boca
e ndo vou fazer isso. E uma coisa que vai ficar marcada para sempre. Pbéxa, o quanto eu

0 Os integrantes, por exemplo, foram as ruas da cidade para ver a poluicdo do Rio Tieté, visitaram a Assembléia
Legislativa do Estado, conheceram o Instituto Butantd, entre outros. Essas atividades foram realizadas para
preparar matérias para o programa de radio.



lutei para que uma pessoa fizesse isso e agora eu té fazendo. A gente acaba se vendo na
responsabilidade, cometendo alguns erros mas ao mesmo tempo corrigindo. E assim acho
que qualquer passo que eu for dar na minha vida eu vou lembrar do que eu aprendi aqui. E
eu vou tentar mudar os meus atos falhos e progredir com os bons. ( Maira Moraes , 13)

Por meio dos discursos, constatamos que as agdes de interferéncia atingem diferentes
niveis. Um deles é a consciéncia da importancia do repasse amplo do conhecimento
adquirido por meio das atividades do projeto e de que este é um processo continuo. Os
integrantes acreditam em um processo de multiplicacdo das informacdes, afirmando que o
que transmitirem sera repassado por outras pessoas. (Mariana Manfredi, Livia Souza)

Outro nivel de interferéncia observado é uma agao corpo-a-corpo no cotidiano, envolvendo
as questdes discutidas no projeto. (Thiago Luna, Thiago Lolo, Maira Moraes). As
informagdes apreendidas pelos integrantes do projeto ndo séo repassadas s6 no programa
de radio, mas também no contato social do grupo.

Por fim, o terceiro nivel observado foi o0 de uma introjecao da informacao adquirida ao longo
do projeto (Thiago Luna, Thiago Lolo). Eles modificaram seu préprio comportamento em
funcéo da visdo que adquiriam com a ampliagéo do repertério.

Retomando Costa, o educador afirma que o adolescente pode ser considerado protagonista
juvenil quando individualmente ou em grupo se envolve na solugdo de problemas reais;
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso no contexto escolar ou

sociocomunitario.

Exatamente o que acontece quando os adolescentes se apropriam de temas da realidade
social brasileira e os transportam para o programa de radio ou os transmitem pessoalmente
no cotidiano. A declaragcdo de Thiago Luna no trecho exposto acima define bem a
transformagéo pela qual os integrantes do grupo passaram: “Acho que me tornei um produto

de informagéao”.

Com a dinamica proposta pelo projeto, os adolescentes percebem que devem agir baseados
no conhecimento que adquiriram. Eles se tornam multiplicadores de informagdes, as quais
tiveram acesso por participarem de um projeto de Educomunicagéo.



4.1.1 Um exemplo da formacao de multiplicadores

A coordenadora Gracia Lopes explica que o engajamento em questdes sociais levou os
integrantes do grupo a participarem de cursos, seminarios e congressos nas areas de saude,
comunicagdo, meio ambiente. “Eles sempre marcam presenga por se mostrarem como
pessoas que entendem a necessidade de se valerem da comunicagao para a construgao de

uma sociedade mais esclarecida e responsavel”, afirma.

Um dos cursos dos quais integrantes do projeto participaram foi o Curso de Informagéo em
Saude Publica para Radiocomunicadores. Ele foi realizado pela Oboré Projetos Especias em
parceria com o Centro de Educacao Permanente da Faculdade de Saude Publica da USP e
com o apoio do Ministério da Saude em 1999, 2000 e 2001.

O objetivo do curso foi discutir e apresentar questdes de saude publica no Brasil.
Participaram representantes de boletins de bairro, de paréquias, radios comunitérias,
estudantes de jornalismo e assessores de imprensa. Seis integrantes do Cala-boca ja

morreu! participaram dos trés médulos do curso, como radiocomunicadores.

A jornalista Ana Luiza Gomes, diretora da Oboré Projetos Especias e coordenadora da parte
de radio e do nucleo de cursos para estudantes de jornalismo e para comunicadores
populares da entidade, conta, em entrevista a esta pesquisadora, o que pbde observar na
participagdo dos adolescentes do projeto no curso. Para ela, um dos pontos mais marcantes

foi a interacdo com os comunicadores mais antigos.

“ O entrosamento entre eles e as pessoas mais maduras foi uma experiéncia preciosa
para os trabalhos do grupo como um todo. Os comunicadores populares sdo um pouco
mais maduros e sem muita experiéncia com o trato de reportagens, de entrevistas. E a
gente percebia que os jovens do Cala-boca ja morreu vinham sedentos de informagé&o,
com muita garra, e acabavam dando uma certa luz dentro do projeto. Eles sempre
questionavam a realidade de uma forma simples, de um jeito direto, e isso acabou
incentivando muito o trabalho desses outros comunicadores. A ponto de serem
chamados até de mascotes da turma. Essa integragdo foi um ponto muito importante
desse processo “,

Outro ponto da participacdo dos adolescentes destacados pela jornalista foi o
aproveitamento do contetudo do curso no programa de radio. “Eles procuravam sempre levar
questdes pontuais para o programa na radio comunitaria. Aconteceu de certa forma um eixo

paralelo de aproveitamento maior do que a gente imaginava”.



Na época da realizacdo do curso, os integrantes do projeto criaram um quadro chamado
Saude no Ar, que retransmitia as informagdes a partir das atividades realizadas no curso.
Nao era um quadro fixo; com o fim dos trabalhos, foi rareando. lIsis Lima, 15 anos, participou
dos trés médulos do curso e da a sua opinido sobre os resultados do processo. “Com
certeza, a nossa Vvisdo de saude cresceu muito nesse sentido e fez com que a gente
entendesse mais da questao e percebesse que o Cala-boca ja morreu! é também um projeto

de promogao de saude”.

“Estou muito feliz com o curso, porque é muito importante a gente aprender a trabalhar
o conceito de saude e poder transmitir para os ouvintes informagées importantes sobre
Saude Publica. Se todos tivessem informagées, tudo seria melhor na questao de saude”
(Liz Natalie)

" Acho que o curso é importante pela oportunidade que a gente tem de passar essas
informagbes para outras pessoas, e também passar para meus familiares, meus amigos
que falam: "Nossa, eu também queria participar". Mas acho que quando um pode
participar e partilhar com os outros, é melhor ainda." (Maira Moraes)41

Ao transpor os temas discutidos e apresentados no curso para o programa, 0s jovens atuam
como multiplicadores e atores de um processo um processo de mobilizagao social, levando a
mensagem de modo adequado a comunidade.

4.2 O programa Cala-Boca ja morreu como estratégia de mobilizacao social

“Queremos, antes de atingir os ouvintes, desenvolver programas de radios que
possibilitem primeiramente aqueles que os realizam, a escuta de si mesmos. Queremos
que se percebam nas palavras que emitem; que aos poucos enxerguem o discurso que
também estao construindo através dos didlogos com os colegas” (LOPES, op. cit., 91)

Apesar da intengcdo primordial do programa de radio Cala-boca ja morreu - porque nos
também temos o que dizer, ser propiciar a adolescentes a oportunidade de desenvolver a
auto-expressao e a producédo de conhecimento por meio da apropriacdo de um veiculo de
comunicagdo, como demonstrado no capitulo 2, apresentamos acima caracteristicas do
projeto de formagéo de liderangas e da busca por temas de mobilizagdo social. Isso reflete
no programa apresentado por eles.

41 . , . . .
Depoimentos extraidos do site www.obore.com.br, fornecidos enquanto o curso ainda estava em andamento.



De acordo com a especialista em Comunicac¢ao e Mobilizacdo Social Téania Montoro,

“A comunicacdo para mobilizagdo social tem como desafio colocar em pauta e agendar,
nesses tempos de pds-tudo, a necessidade de se fundar um imaginario que contemple um
projeto de nacdo capaz de inscrever, nos discursos circulantes, as grandes questées que
se apresentam como desafios globais nesse final de século: a ascendente desigualdade
entre ricos e pobres; o aprofundamento dos conflitos raciais, étnicos e religiosos; e a
acelerada degradacdo do meio ambiente e, conseqlientemente, da qualidade de vida,
especialmente em paises em desenvolvimento.*
Para Vera Luacia Silva, arquiteta especialista em Comunicacdo Social, “0 conceito de
mobilizagdo nos centros urbanos implica, sobretudo, o fortalecimento da cidadania e da
cultura local, independentemente do porte da cidade, uma vez que a mobilizacao nao requer
gue as pessoas estejam reunidas em um mesmo espaco fisico ou se reconhegcam. O que se
requer é conhecer e compartilhar o significado e a interpretacao, ter a certeza coletiva de
qgue o que eu fago também é entendido da mesma maneira por outros de minha categoria ou

trabalho™?®

Observemos de perto alguns aspectos especificos do programa Cala-Boca ja morreu,
inserido na maior cidade da América Latina, que demonstram caracteristicas de mobilizagao

social.

4.2.1 A radio comunitaria

“Trabalhar em radio comunitaria é algo muito legal. A gente entra em um outro tipo de
midia, uma midia que é muito mais abrangente para todos os tipos de pessoas. Atinge
toda a populagdo”. (Mariana Manfredi, 14)

O primeiro aspecto é o local aonde o programa € veiculado. Desde seu inicio, o espacgo de
abrangéncia da producédo dos integrantes do projeto sdo comunidades locais. Primeiro na
Radio Cidada, emissora comunitaria do Butantad fechada pela policia federal em julho de
1997, depois na Radio Charme FM, também emissora comunitaria do Butanta e, atualmente,
na Radio Guadalupe FM.

2 MONTORO, Ténia. “Da Comunica¢do Mobilizadora”. In MONTORO, Téania (org). Comunicagdo, Cultura,
Cidadania e Mobilizacdo Social. Série Mobiliza¢do Social, vol.2. Brasilia/Salvador, UnB, 1997.

# SILVA, Vera Licia. “Da globaliza¢io 2 mobilizacio social: novos desafios para pensar e agir na cidade”. In
MONTORO, Ténia (org). Comunicagdo, Cultura, Cidadania e Mobilizagcdo Social. Série Mobilizag¢do Social,
vol.2. Brasilia/Salvador, UnB, 1997.



Segundo Sousa (1997: 67), a importancia das radios comunitarias “é¢ o seu papel social,
enquanto porta-vozes de uma (grande) parcela da populacdo, que nao tém um canal de

comunicagao préprio”.

A lei federal 9.612 de 19 de fevereiro de 1998 estabelece que uma radio de carater
comunitario deve pertencer a uma associacdo sem fins lucrativos, cuja preocupacao
fundamental é ceder espago para a expressdao de varios setores de uma determinada
comunidade. A geréncia da emissora fica por conta dessa associagdo, que precisa ser
pluralista, o que garante espago para a manifestagdes de diversos grupos da comunidade.

4.2.1.1 A Radio Guadalupe FM

Criada em 1997, a Radio Guadalupe FM faz parte da Associacdo de Amparo as Familias de
Quitauna, no bairro de mesmo nome da cidade de Osasco, SP, constituido em sua grande
parte por pessoas de classe média baixa e baixa. Em 1998, assim que a lei federal
regulamentando as radios comunitarias foi aprovada, entrou com pedido de legalizagéo.
Ainda ndo recebeu resposta. Hoje, funciona duas vezes na clandestinidade.

No dia nove de abril deste ano, a Anatel lacrou os transmissores de 22 KW utilizados para a
transmissdo da programacao da radio. Ainda em abril, uma reunido com a comunidade e
com os locutores (inclusive com os integrantes do Cala-boca ja morreu) definiu que, com o
recebimento de doacdo de um novo transmissor, menos potente, com 11 KW, a radio
imediatamente voltaria a ativa, sem se identificar como Guadalupe, apenas pela freqiéncia

modulada que transmite (91,5 MHz).

Segundo o motorista de 6nibus Raul José Seixas, presidente da Associagdo de Amparo as
Familias de Quitaluna, a acao da Anatel prejudicou bastante o funcionamento da entidade. “A
associagiagao sobrevive por causa da radio. Sem a radio, ela ndo consegue. A radio é quem
divulga os eventos, campanhas. O andncio que a gente faz de trés mercados sao trocas por
cestas basicas para distribuir as familias, o jornal que a gente recebe e passa as noticias sdo
trocas com a banca. (...) A marcenaria que a gente anuncia foi quem fez os méveis. Entao é

tudo troca. Alguns locutores, dois pagam aluguel, um paga a conta de telefone.”, explica.



Com o fechamento da radio, alguns locutores ficaram com medo e deixaram de apresentar
seus programas. A Guadalupe, que funcionava ininterruptamente todos os dias das 6h as
22h, teve seu horario reduzido. Os quadros abaixo mostram a atual grade de programagao:

Quadro 2: Grade de programacao da Radio Guadalupe FM

Segunda a Sexta-feira

Horario Programa*

6h as 8h : A « : .
Musical com Eustaquio Pena. “O dono da padaria banca o horario

8has 10h Musical Sertanejo e Portugués. “E um programa que funciona porque
toda ultima quarta-feira do més a gente faz um marmitex para os
moradores de rua da cidade de Osasco. O horario é ideal para
pedirmos para pedirmos doagdes”

16h as 19h Musical com Capitdo Bernardo. “O ouvinte participa, manda recado...”

20h as 23h Sinatra em louvores — Programa Evangélico “Tem hinos, as pessoas
ligam, participam, reclamam da vida, ele passa conselhos, esse tipo de
coisa”.

Sabados

Horario Programa*

8h as 9h Curso de Teologia via Radio. “O locutor € um vereador de Osasco. Ele
vai dar o curso pelo radio, reunir todo mundo na associagao, fazer uma
espécie de prova e dar um certificado para todo mundo que participou”.

10h as 12h Programa da Igreja Catdlica. “Esta no ar desde o inicio da radio. Com
esse programa, a gente se entrosou com a igreja catélica e participa de
quermesses, eventos...”

12 as 14 S6 musica

14has 16h Programa de axé. “O pessoal participa bastante. Principalmente os
jovens”

16h as 18h — Programa esotérico. “Uma senhora das perdizes fala sobre anjo,
numerologia, conselhos, atende os ouvintes. Faz também entrevistas
com médicos.”

Domingo

Horario Programa*

8h as 10h Alvorada portuguesa. “E o mesmo apresentador do programa semanal
de musica portuguesa”.

10h as 12h Sertanejo




12h as 14 Country, rodeio

14h as 16h Country. “Esses dois programas country sao muito legais, os locutores
trazem comitivas que vieram patrticipar de rodeios”.

16h as 18h Cala-boca j& morreu — porque nés também temos o que dizer “E o
programa que mais deu visibilidade para a radio. Desde que comegou
aqui, ja trouxe diversos meios de comunicagdo aqui. O Cala-boca ja é

conhecido”
18h as 20h Rock antigo
20h as 22h MPB. “Pra dar uma variada no estilo musical, né. Senao a gente fica sé

com sertanejo e Axé.

* Comentéarios de Raul José Seixas, presidente da Associacdao de Amparo as Familias de
Quitauna, em entrevista concedida a formanda no dia 07/07/2002.

Pela tabela de programas da Radio Guadalupe, percebe-se que o Cala-boca ja morreu é o
Unico que trata de temas como politica, cidadania, meio ambiente. Segundo Seixas, antes do
fechamento da radio, um boletim de duas em duas horas informava os ouvintes sobre
acontecimentos politicos e sociais da cidade de Osasco. Agora, o boletim ja ndo mais existe.
Apesar de os outros programas tocarem em questdes sociais, eles tém uma abordagem
assistencialista, com pedidos de doagbes, ndo uma abordagem de debates e
conscientizagdo. Dentro deste contexto e retomando Montoro, que explica que para que a
comunicagao para a mobilizagao social ocorra, tém que ser incluidos temas relevantes que
se mostrem desafiadores e que esta deve ser baseada ndo na negagdo do real, mas na
transfiguracdo dele para criar-se novas relagées e compartilhar sentidos na interpretacao do
real, a importancia do programa Cala-boca ja morreu se torna ainda maior para mobilizar a

comunidade na qual ele é transmitido.

Trechos do programa do dia 07/07/2002 demonstram que os integrantes do projeto sabem
disso e sabem da importancia de uma radio comunitaria dentro do espago social em que
esta inserida:

Jefferson: Lembrando bem e frisando aqui o que o Felipe falou, a midia é uma arma, a

comunicacgio, tudo é uma arma que a gente tem que esclarecer.



Isis: E a gente tem que utilizar essa arma para nosso bem. A gente ta com poder aqui, tendo
uma radio comunitaria, ndo so o pessoal do Cala-boca, mas o pessoal da comunidade daqui
de Quitauna. Tendo um meio de comunicagéao, isso que eu té falando aqui agora eu nao sei
quantas pessoas estao ouvindo. Eu sei que o vizinho aqui do lado ta ouvindo? Eu n&o sei.
Eu sei se a pessoa da outra rua ta, eu ndo sei se o pessoal do outro canto de quitatina ta me

ouvindo, mas eu sei que tudo que eu falar aqui muita gente deve tar ouvindo...

Mariana Casellato: Dai sim, quanto mais pessoas tiverem sabendo disso, mais pessoas vao
estar passando pra outras pessoas, mesmo assim, na conversa, entendeu. Tipo assim,
alguém vai jogar um papel na rua, a gente fala ‘Meu, ndo joga no chao, tem um lixo ali do
lado, joga ali do lado’. Por menor que seja a sua acéo, vc pode praticar uma boa agdo todo

dia e garantir um lugarzinho no céu pra vocé, entendeu?

Isis: E € ai que a gente percebe o papel de uma radio comunitaria. Se ndo fosse a radio
comunitaria, se ndo fosse a Radio Guadalupe, por exemplo, esse assunto ndo estaria aqui, a
gente ndo estaria conversando e com certeza muitas pessoas teriam continuado a nem ouvir
falar sobre Rio + 10. Entdo é essa a importancia que a gente vé nos meios de comunicagdo
comunitarios. A gente ta falando sobre esses assuntos, ta conversando sério sobre muitos

temas e dentro de espagos pequenos como € aqui o bairro de Quitatna.

4.2.2 O conteudo do programa

Para Bernardo Toro, “mobilizar € convocar vontades para atuar na busca de um propdsito
comum, sob uma interpretacdo e um sentido também compartilhados”.** O especialista
explica que convocar vontades significa convocar discursos, decisdes e ag¢oes e reconhece
gue a mobilizagao social também é um ato de comunicacgao.

Para que essa convocacao seja eficaz, € necessaria a formulagdo de um imaginario que
sintetize de forma atrativa e valida os objetivos que se busca alcangar. “O imaginario enuncia
uma forma de futuro por se construir, contém elementos de validade formais e, nesse
sentido, € uma fonte de hip6teses para a agéo e o pensamento Para uma mobilizacao eficaz,
€ necessario, ainda, que o imaginario realmente diga algo ao publico que se quer atingir.
(TORO: 35-37).

* TORO A, José Bernardo. Mobilizagdo Social: um modo de construir a democracia e a participagdo.
Brasilia. Ministério do Meio Ambiente, Recursos Hidricos e Amazonia Legal, UNICEF, 1997



Como o programa de radio Cala-boca ja morreu! — porque nds temos o que dizer se insere

nesse contexto?

Primeiro, com os temas definidos pelos integrantes. A cada programa eles escolhem um
assunto que funciona para despertar a discussao sobre questdes sociais, em especial o
meio-ambiente, ja que definiram um quadro fixo que trata sé desse tema. No programa do
dia 07/07, os temas principais foram a Conferéncia Rio + 10 e questdes ambientais como
Agenda 21, efeito estufa e alimentos transgénicos.

Definidos os temas, a maneira com que eles sao levados ao publico formam um imaginario e
convocam os ouvintes a mudarem a situagao. Selecionamos alguns trechos do programa do
dia 07/07 para exemplificar. Designamos letras para marcar cada fala dos integrantes. No
final dos trechos, analisamos o conteudo destas falas.

Trecho 1
Jefferson: Desenvolvimento sustentavel é pensar no nosso futuro, né, e pensar no proximo,
tipo, pensar no meu filho, que um dia eu té cortando essa arvore, mas vou ter que plantar

ela, porque pro futuro ele vai precisar e é muito importante . (A)

Liz: Exatamente, porque todos nos precisamos desses meios, né. A gente precisa da arvore
pra viver. A gente precisa da agua pra viver. Entdo, pra gente continuar vivendo, pras
geragbes continuarem vivendo, é preciso que seja feito esse tipo de coisa. (B)

[sis: Isso mesmo

Mariana Casellato: E mesmo assim a gente precisa estar crescendo economicamente para
que os nossos filhos tenham condigbes legais de vidas, entdo a gente precisa crescer
economicamente mas sem prejudicar o0 meio ambiente, o lugar onde a gente vive. O lugar

onde nossos filhos, nossos netos vao estar vivendo. (C)

[sis: E é por isso que se fala tanto em desenvolvimento sustentavel. Uma coisa que é clara,
acho que pra todo mundo, é que todo o pais quer crescer, quer se desenvolver, quer cada
vez mais ganhar dinheiro para dar uma qualidade de vida melhor para sua populagéo. Se



bem que tem pais que ndo pensa bem assim, mas é mais ou menos assim. Quando se fala,

pelo menos é assim.
Mariana Casellato: Ou deveria ser assim.

Isis: Deveria ser assim. Era justamente isso que eu queria falar. E porque entdo esse nome
desenvolvimento sustentavel? Ja que é claro e é certo que todos o0s paises querem crescer,
querem se desenvolver, tem que ser de uma forma que preserve os recursos naturais. Ou
que pelo menos esses recursos naturais sejam renovaveis, sejam renovados, né. Entao se
eu pra crescer eu preciso que meu pais seja desmatado tantos hectares de terra, de mata,
por ano. Eu tenho que garantir que essa mesma quantidade seja plantada, pra daqui a cinco,
10, 15 anos, ainda tenha desses recursos pro pais continuar a se desenvolver e a crescer.

(D)

Mariana Casellato: Porque se vocé for parar pra pensar, se vocé for nesse desenvolvimento,
digamos assim, insustentavel, uma hora ele vai ser um desenvolvimento finito, porque uma
hora vai acabar as fontes de matéria prima e vocé ndo vai ter como se desenvolver. Entdo, é

um jeito de vc estar garantindo desenvolvimento para geragées futuras. (E)

Liz : E ai, se isso ndo acontecer, é o fim da raca humana. Ou vai ser uma vida bem dificil de
levar. (F)

Isis: Pois é. Entdo é muito necessdrio e essencial que se reconhegca o valor do
desenvolvimento sustentavel e isso tem que ser uma coisa muito urgente. Mesmo porque a
Mariana falou que vai acabar. Ja ta acabando. A gente tem ai a (mata) atldntica, que ta com
7,3% s0 de toda a sua floresta original que a gente tinha em 1.500. 7,3% s0, vocé sabe o
que é isso? Vocé imagina um campo de futebol do tamanho do Maracana. Agora vocé pensa
que um espaco de mato do tamanho de um campo de futebol do tamanho do Maracana, o
maior estadio do mudo, é desmatado a cada quatro minutos no Brasil. (G)

Liz: E impossivel, a gente ndo consegue imaginar

Isis: Meu, é muita coisa. E muito. E muita sacanagem, cé vé, fazer esse tipo de coisa. Afinal,

a Mata Atlantica ndo tem dono, néo € pra ter dono. Entao, ninguém tem direito de acabar



com ela. Eu sei informagdes que o Mario Montovani, do SOS Mata atlantica passou pra
gente outro dia , é que sete em cada dez brasileiros moram na mata atlantica. Moram em
drea de Mata Atlantica. (H)

Neste trecho, para explicar, defender e convocar a defesa do desenvolvimento sustentavel,
os integrantes utilizam como imaginario a possibilidade de um futuro sem os bens naturais
(A, B, C, D, E, F). Além disso, apresentam dados concretos — e muito bem transportados
para o cotidiano do ouvinte — que embasam a defesa e a convocacao (G, H).

Ressalte-se que em H eles utilizam inclusive informacgbes fornecidas pela Fundacdo SOS
Mata Atlantica, que pode ser classificada como um Produtor Social. Segundo Toro (op. cit.,
p.38), dentro de um processo de mobilizacao social, os produtores sociais sdo pessoas ou
instituicdes que tém a capacidade de criar condigbes econémicas, técnicas, institucionais e
profissionais para incentivar o processo de mobilizagao.

A Fundacao SOS Mata Atlantica € uma entidade privada sem fins lucrativos que tem como
principais objetivos defender a Mata Atlantica, valorizar a identidade fisica e cultural das
comunidades que a habitam e conservar os patriménios natural, histérico e cultural dessas
regides. Atua em projetos de educagdo ambiental, recursos hidricos, monitoramento da
cobertura florestal vegetal da Mata Atlantica por imagens de satélite, ecoturismo, producao
de mudas de espécies nativas, politicas publicas, aprimoramento da legislagdo ambiental,
dendncia contra agressées ao meio ambiente, apoio a gestao de unidades de conservacgao,
banco de dados da Mata Atlantica, entre outros.

A relagdo do grupo com esta instituicao € forte. Os integrantes sao afiliados da Fundagao se
envolvem com as causas defendidas por ela e utilizam as informagdes disponibilizadas pela
entidade. Talvez por isso, no programa do dia 07/07, apesar de o tema ser meio-ambiente
em geral, grande parte da discussao tenha sido em torno dos problemas da Mata Atlantica.

Trecho 2
Isis: Se a gente ndo preservar o meio ambiente hoje, amanha talvez a gente nao tenha agua

pra beber. Tao prevendo que daqui a cinco, dez anos, ja tenha guerra por causa de agua. E
o Brasil tem muita agua, a gente tem que administrar tudo isso. (...) E felizmente o Brasil é o



pais que tem mais agua no mundo. A gente tem ai varios rios de aguas que sdo muito
importantes, que abastecem muito, e que com certeza o Brasil vai ser alvo, nas futuras
guerras em busca de agua. Por que? Porque com certeza nés temos muita agua e nao

estamos sabendo administrar tudo isso. (1)

Isis: Como que a gente vai saber administrar tudo isso? A partir do momento que a gente
comecgar a entender essas questdes. Entender que, se agora nas eleicbes a gente votar em
pessoas certas, essas pessoas vao estar fazendo politicas relacionadas a meio ambiente,
que vao estar diretamente relacionadas com a preservacdo daqui a 15 anos. Tudo tem que
ser feito a partir de agora, a partir de ontem, a partir de hoje. (J)

Mariana Casellato: Sendo vai ser que nem quando deu o apagdo, sabe. Tipo, quando a
gente comecar a perder agua, dai sim a gente vai comegar a falar: ‘meu, e agora? nao tem
mais agua, ndo vai dar pra tomar banho todo dia’. Sabe, assim. Dai a gente vai comecar a se
conscientizar e dai as pessoas vao comecar a agir, entendeu? Nao pode agir depois, tem
que agir agora quando ainda tem coisa. Quando ainda da pra fazer pra ter depois,
entendeu? (L)

Isis: E o grande instrumento hoje, de nds aqui no estudio até que nao, porque a maioria é
menor de 16 anos. Mas as pessoas que estdo ouvindo a gente em casa, as pessoas que a
gente vai conversar e as pessoas que a gente tem contato sempre, qual que é a maior arma
que a gente tem pra permitir que politicas relacionadas a meio ambiente sejam feitas, que
decisées sejam tomadas corretamente. Qual a arma que a gente tem? E o voto. Escolher as
pessoas certas. Por isso que a gente fala que é importante estar prestando atengcdo nas
campanhas ai, nas discussées. Quem sdo os deputados, os governadores que estao ligados
com o tema, que falam disso nas suas camapanhas, o que que eles ja fizeram, pesquisar a
historia dessas pessoas... A gente pretende com certeza conversar um pouco mais sobre
isso aqui no estudio, mas € importante que vocé ouvinte esteja ligado diretamente com a
gente, porque a gente tendo a informacéo, a gente tem a arma. (M)

Esse trecho apresenta a continuagao da discussao sobre desenvolvimento sustentavel. Em I,
novamente o futuro por construir de Toro é utilizado, para, logo depois, em J, L e M, ser
feita a convocagédo de vontades e agdes — nesse caso, a observagdo das propostas dos
candidatos as elei¢coes de outubro de 2002 para as politicas de meio ambiente.



Trecho 3

Isis: Entdo a Agenda 21 é uma coisa muito legal, minha grande proposta é fazer aqui, é que
a gente faca aqui no Bairro de Quitauna, em cada bairro, cada cidade, cada escola, cada
lugar, reconhega. Ta, mas tudo bem, aqui em Quitatna ndo tem Mata Atlantica. O que vai
ser discutido sobre meio ambiente entdo? A gente fala meio ambiente com uma outra viséo,
com uma visdo chamada soécio-ambiental, que meio ambiente ndo é so arvore, ndo é so
4gua. E também a nossa escola, é aqui a radio 91,5, é a nossa casa, é o shopping que a
gente frequenta. (N)

Mariana Casellato: Tudo isso é o ambiente em que a gente vive, portanto é 0 nosso meio

ambiente.

Isis: Ent&o, todas essas discussées das Agenda 21 local devem ser feitas de acordo com a
realidade do lugar. Por exemplo, o que que precisa aqui em Quitauna? (O)

Mariana Casellato: Uma das coisas é trazer de volta a Guadalupe, por exemplo. Entao, o
pessoal que ja esta sabendo do abaixo assinado é vir aqui até a Guadalupe, assinar o
abaixo-assinado, ou pela internet, pra gente conseguir aqui, nesse lugar pequeno, tipo
Quitatna, tar trazendo a Guadalupe de volta. Que é uma agdo boa que vocé pode estar

fazendo pra ajudar seu meio ambiente. (P)

Liz: Entdo coisas que estao ajudando ao meio ambiente sS40 necessarias estarem escrita na

Agenda 21 de cada bairro, de cada escola, de cada pais... (Q)
Liz: Ta entendendo o que que foi firmado ali para ter como cobrar, né. (R)

Ticiane: Porque assim, pouca gente ouviu falar em Agenda 21. Entdo se a gente aprende o
que que o brasil precisa fazer nesse periodo ai, tal, a gente pode estar ajudando e cobrando.
Mas, se a gente ndo souber, a gente nunca vai falar nada, nunca vai cobrar nada e talvez
nunca seja feito, entendeu? (S)



Neste trecho, a discussdo em pauta era sobre a Agenda 21. Isis explicava o que era o
documento. Em N, transporta-o para a realidade da comunidade de Quitatna, o que
também acontece em O, P e Q.

Em R e S, os integrantes convocam a comunidade a se informar para conhecerem melhor o
documento. Dessa maneira, poderiam mobilizar-se para cobrar o cumprimento das metas
estabelecidas. No discurso P, é realizada uma convocatéria que chama para uma acao de
defesa do ambiente local — a mobilizacdo para a legalizagao da radio comunitaria.

Retomando Vera Lucia Silva (1997:59), para a especialista, o grande diferencial da
mobilizagdo social é “descobrir os diferentes sentidos que cada comunidade tem” e formar
um imaginario a partir do qual a prépria comunidade possa identificar as potencialidades
locais, 0 que elas podem vir a ser

Observamos nos trés trechos destacados que os integrantes apresentaram problemas e
convocaram a comunidade a realizarem algumas ac¢des que ajudariam a soluciona-lo. Ainda
de acordo com Silva, a eficacia da mobilizagdo social depende nado sé da identificacao de
problemas. “O trabalho do mobilizador se distingue pela descoberta de novas
possibilidades”.

4.3 A dinamica da mobilizacao

A forma de producao do programa Cala-boca ja morreu, o engajamento dos integrantes do
projeto, o local em que o programa é apresentado e seu conteudo geram uma dinamica
muito prépria de mobilizagdo social. O esquema abaixo, inspirado no Modelo Légico Geral
de Comunicagao Macrointencional de Toro (op.cit., p. 60-61) mostra essa dinamica.
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Ao utilizarem as mensagens obtidas com a pesquisa para a preparagao do programa e as
informagdes transmitidas pelos Produtores Sociais (como a Fundacdo SOS Mata Atlantica
ou os organizadores do curso de informacao em Saude Publica, por exemplo), os integrantes
do projeto criam uma mensagem prépria de mobilizagao para ser utilizada no programa de
radio.

Essa mensagem incide sobre os ouvintes da Radio Guadalupe FM, onde o programa é
apresentado, mas também incide diretamente nos participantes, que retransmitem o

discurso para quem convive com eles no dia-a-dia.

O esquema acima mostra também que os integrantes do projeto exercem, em diferentes
tempos, os papéis de alguns atores sociais presentes na mobilizagao social. “Um ator social
pode pode estar, em um determinado momento, sendo publico de um reeditor e, em um
outro momento, sendo ele proprio um reeditor’(TORO, op. cit., 59)



Ao transformarem o discurso absorvido nas pesquisas e em outras fontes de informacéao
para linguagem convocatoria e regional que atinge o publico da Radio Guadalupe FM, eles
exercem o papel de editores. Segundo Toro, atores que convertem a mensagem em formas,
objetos, simbolos e signos adequados para quem vai receber a mensagem.

No momento em que se apropriam das mensagens de produtores sociais para construirem e
repassarem uma mensagem de mobilizacdo, quer via o programa de radio, quer no corpo-a-
corpo com quem convivem, os integrantes do projeto exercem o papel de reeditores.
Segundo Montoro, “atores que atuam em seu cotidiano com autonomia e indepéndencia,
dentro de seu campo de atuagao (no caso do Cala-boca ja morreu!, a radio comunitaria e o
dia-a-dia), trabalhando junto a outros produtores e reeditores sociais, compartilhando
imaginario e propoésitos. Sdo, em poucas palavras, mobilizadores sociais”.

Acreditamos ter deixado explicito que o projeto e o programa Cala-boca ja morreu!
apresentam fortes tragcos de mobilizacdo social. Entretanto, isso ndo significa que ele se

caracterize como um projeto de mobilizag&o social propriamente dito.

Segundo Toro, a mobilizacdo é um processo para se alcangar um objetivo pré-definido, um
proposito comum e bem definido. No caso do Cala-boca ja morreu existe um propésito
comum e também um objetivo: transmitir o que os integrantes aprendem no processo de
apropriagao do radio para a comunidade. Porém, eles ndo sdo delimitados. Tanto assim que
em apenas um programa (o do dia 07/07/02), trabalhou-se com imaginarios tao diferentes

como alimentos transgénicos, a politica do pao e circo, a camada de ozénio.

A nosso entender, portando, as caracteristicas de mobilizacdo social sdo um resultado
indireto — e muito bem vindo — da aplicacao das técnicas de Educomunicagédo. A formagao
de um adolescente com uma visdo ampla de mundo, com liberdade para transmitir seus
pontos de vista sobre os fatos, e o fornecimento de meios para que essa expressao se
realize (um programa de radio, um jornal, um site...) o torna apto e fundamentado para
multiplicar intengbes e, o principal, faz com que ele deseje realizar agdes de transformagao

social.

4.4 Observacoes sobre a recepcao



Apesar de nao ser o propésito deste trabalho, € impossivel deixar de tecer consideracoes
sobre a recepcao do programa analisado, por se tratar de um programa com fortes
caracteristicas de mobilizagédo social.

No programa do dia 07/07, apesar de os apresentadores do programa terem convocado
nove vezes 0s ouvintes a telefonarem para a radio e darem sua opinido, comentarem o
assunto ou pedirem uma musica, nao houve um telefonema. diferentemente dos outros

programas da emissora.

Tivemos a oportunidade de observar a apresentacdo de outro programa da emissora e
pudemos constatar que o telefone da radio tocava incessantemente, com ouvintes querendo
participar.

A pequena participagdo dos ouvintes dentro do programa Cala-boca ja morreu sempre
existiu. Sousa, em 1997, constatou que em quatro edi¢des do programa, os apresentadores
receberam apenas cinco telefonemas. Para ela, a razdo pode ser o horario dos programas.
“O programa vai ao ar domingo, das 16 as 18 horas*®, horarios em que também sao
transmitidos os programas televisivos de Fausto Silva e Silvio Santos, o que se torna uma
concorréncia injusta com o Cala-boca ja morreu’. (1997: 187)

O presidente da Radio Guadalupe, Raul José Seixas, acredita que a participacao dos
ouvintes é pequena por conta da idade dos apresentadores. Ele conta que o ouvinte da radio
0 encontra na rua e comenta os programas com ele. Com o Cala-boca ja morreu nao é
diferente, o que mostra que o programa € ouvido. “O Cala-boca fala sobre plantar arvore e
depois os ouvintes vém me perguntar se realmente é verdade. Eles tém dificuldade em
participar. Se fosse outro locutor normal ai eles ligariam, com o pessoal do Cala-boca eu ndo
vejo eles participarem.”

Para Seixas, é o fato de os participantes serem muito jovens afugenta a participacdo. “Nao é
porque 0s ouvintes ndao entendem do assunto. Porque em outros programas eles ligam. Eu
acho que o problema é que se uma pessoa de 50 anos ligar, uma pessoa jovem vai explicar

para ele e no final ele vai ter que concordar. Isso faz com que o mais velho se sinta mal,

* Este sempre foi o horério de apresentagdo do programa, em todas as radios pelas quais passou.



diminuida. Quando vocé tem uma pessoa que é mais adulta fazendo um programa eu nao

vejo isso”.

O jornalista TT Catalédo, responsavel pelo recebimento e publicacao da opinido de leitores do
jornal Correio Braziliense sobre politica e questdes sociais acredita em outras duas razdes
para a pequena participacdo de ouvintes no programa: a condi¢do socioecondmica do
publico agregada aos assuntos debatidos no programa.

Em entrevista a esta pesquisadora, o jornalista afirma que da correspondéncia que recebe,
em média 97% sao e-mails (cerca de 200 por dia) o que ja pressupde uma exclusdo. Os
outros 3% sao cartas, que pressupde pessoas menos favorecidas. Ou seja, considerando
que para ter um computador com internet as pessoas precisam ter um certo poder aquisitivo,
grande parte das pessoas que se manifestam sobre assuntos e questées sociais no jornal
sdo de classe social mais alta.

“No jornal falamos em cartas, mas evidente que no radio seria o telefone”, explica Catalao.
“No caso especifico desse programa, acredito que a participagdo quase nula seja pelo o fato
de o programa ser apresentado em uma radio de alcance limitado e os temas serem
delicados, sensiveis, porque ndo ha uma pratica de cidadania forte na populagéo”, afirma. O
jornalista acredita que essas pessoas nao se exponham porque ficariam localizadas.

“Primeiro pela voz, porque se é uma area que tem uma circunferéncia tao pequena, e em

bairro todo mundo se conhece, principalmente bairro mais pobre, onde as pessoas
convivem mais obrigatoriamente, as pessoas vao identificar o dono da voz, mesmo que
use pseudénimo. Talvez seja por isso que elas se recusem a falar. Vocé vé que o0s
indices de gravidez, de aborto, sdo maiores em bairros periféricos porque as pessoas
ndo conversam nem com a familia, imagina falar em uma radio (...) Ligar para outros
programas esta dentro do aceitdvel, porque ndo toca em questbes delicadas, como
politica e cidadania”

TT Cataldao acredita ainda que junto a esses componentes se agrega um componente
arraigado na populagdo menos favorecida. “As pessoas nunca sdo chamadas a serem

ouvidas, que elas nao tém nem seguranc¢a de que vao ser respeitadas”.




Por essa razdo, acreditamos que um programa que tem como subtitulo a sentenca Porque
nés também temos o que dizer é importante para modificar essa cultura e introduzir espaco

para que a comunidade seja ouvida nessas questodes.

A nosso entender, as trés opinides aqui descritas podem explicar a razdo da falta de
participagédo dos ouvintes. A concorréncia de um grande meio de comunicacao; a resisténcia
a mudangas da ja estabelecida ordem de que o adulto € quem ensina o jovem, € nao o
contrario; e a delicadeza dos temas frente a uma populagao acostumada a nao ser escutada.
Acrescente-se ai também, ja que o programa nao recebe cartas e retomando a experiéncia
de TT Cataldao com as correspondéncias do Correio Braziliense, que o ritmo da vida
moderna, principalmente entre a popula¢ao de classe social mais baixa — que em sua grande
maioria precisa trabalhar muito para ganhar pouco e sustentar a familia — ndo permite tempo
livre para a manifestacao de indigna¢des ou questionamentos a respeito da cidadania.

As hipoteses levantadas com a realizagdo destas observagoes indicam a necessidade de um
estudo sobre a recepcao do programa, para que possam ou ndo ser comprovadas.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Assman *, refletindo sobre as diferencas entre a temporalidade da Educacéo (lenta e linear)
e a temporalidade da comunicacao (rapida e assimétrica), estabelece uma distingao entre as
duas formas temporais: Chrénos, o tempo cronolégico e Kairos, o tempo vivido. O autor
enfatiza que a pds-modernidade exige que se pense conjuntamente o tempo natural e o

tempo das vivéncias.

Transpondo essas reflexdes para o campo da Comunicacdo/Educacao, Lauriti (op. cit.)
explica que uma educagao eficaz, embora incluindo o tempo cronolégico, implica em ritmos e
ciclos que precisam ser ressignificados para para que se chegue ao tempo vivencial, que é o
ambiente propicio para as experiéncias de aprendizagem. Ou seja, “implica a convivéncia

aberta com uma pluritemporalidade simultanea”.

“Estdo em jogo na educacdo uma pluralidade de tempos: horario escolar, informacdo
instrucional, tempo de apropriacdo personalizada do conhecimento, tempo de leitura e
estudo, tempo de auto-expressao construtiva, tempo do erro, tempo da conjuntura e das
buscas, tempo para desenvolver a auto-estima, tempo de dizer sim a vida, tempo de
organizar esperangas” (LAURITI, op. cit.)

A pluritemporalidade em jogo na educacéao é respeitada pela Educomunicacdo. No capitulo
3, demonstramos que esta nova area de intervengao social, aplicada ao projeto Cala-boca ja
morreu!, contribui para a formagdo de uma visdo critica das criancas e adolescentes e
fornece uma nova maneira de aprendizagem.

Esta forma de apreensdo de conhecimentos se processa de acordo com as exigéncias
temporais da pds-modernidade. A utilizagdo do radio permite que a pluralidade pregada por
Lauriti acontega simultaneamente*’. Na preparacdo e apresentacdo dos programas
demonstradas no capitulo 3, é possivel exercitar e combinar a informacao instrucional; a
apropriagdo personalizada do conhecimento; a leitura e o estudo, a auto-expressao
construtiva, os erros, a conjuntura e as buscas, a auto-estima, a organizacdo de
esperangas.

*Citado por LAURITI, Nadia. Comunicagdo e Educagdo: Territorio de Interdiscursividade, in www.eca.usp/
nucleos/nce/artigos.html

7 Com excegdo do hordrio escolar, ja que o projeto ndo acontece dentro do espago de educagio formal. Mas

seus desdobramentos, conforme demonstrado no capitulo 3, se apropriam também deste tempo pedagogico.



Confrontando os ritmos escolares com os ritmos da midia, Lauriti assinala que as tecnologias
da comunicacdo “sao valiosos auxiliares da otimizacdo do tempo pedagdgico, portanto, nao
devem ser temidos, ao contrario, devem ser incorporados e trabalhados a favor da dimensao

vivencial dos tempos humanos envolvidos no processo”.

Por essa razédo, a temporalidade dos meios de comunicagdo nao é deixada de lado. No
programa Cala-boca ja morreu!, a rapidez e a assimetria caracteristicas desses meios se
refletem no tempo cronolégico. Este € sempre contado, contrastando com o tempo vivencial
rapido oferecido pelos meios. Quer seja na reuniao de preparagao dos programas (uma hora
e meia de duracao), quer seja na apresentagcdo do programa (duas horas de duracao
divididas em cinco blocos que tratam de assuntos variados, muitas vezes sem conexao entre

si).

No projeto analisado, a Educomunicagao sincroniza Chrénos e Kairos (o tempo cronolégico
com o tempo vivencial). Caracteristica que deve permear, segundo Lauritti, “os projetos de
uma educagao que se pretende cidada e emancipatéria”.

Essa intencdo emancipatéria e cidada acontece no momento em que a questdo do
aprendizado e livre espaco de expressao dos integrantes do Cala-boca ja morreu! é
extrapolada. Conforme demonstramos no capitulo 4, o programa de radio apresenta outras
dimensdes, como a de incentivo ao protagonismo juvenil e a de mobilizacdo social por meio

da interagdo com a comunidade.

A interagdo nao fica restrita a esse caso isolado especifico. Nos desdobramentos do projeto
apresentados no capitulo 3, vimos que o espago criado para a Educomunicagao nas escolas
foi ampliado e aberto a comunidade.

Dessa maneira, podemos dizer, conforme demonstrado neste trabalho, que a
Educomunicagao apresenta como forte caracteristica “uma nova forma de acdo, com
interferéncia no processo de elevacdo cultural e social das massas, multiplicando a

consciéncia popular™® .

* MILAN, Yara Maria Martins Nicolau, Comunicacdo e Educacdo - Espaco de Mutacio e Confluéncia. In:
www.eca.usp.br/nucleo/nce/artigos.html




O processo de comunicagao/educagéao realizado pelos integrantes do grupo, por meio do
programa de radio, se aproxima do que Silva*® chama de “comunicacédo mais que perfeita”:
uma dindmica de interacdo na qual “os interlocutores estejam buscando o bem coletivo e o

bem coletivo acima dos interesses particulares”.

Para finalizar este estudo de caso, € importante ressaltar nossa opgao por nao tecermos
conclusdes definitivas e imutaveis a respeito dos aspectos observados com a pesquisa, e
sim consideragdes finais . A Educomunicag¢do € um campo de intervengao social ainda em

formacgao e estudo e o projeto analisado passa por constantes modificagées.

A partir de outubro de 2002, o Cala-boca ja morreu! — Porque nds também temos o que
dizer se transforma em uma organizacao ndo-governamental de comunicagao e educacgao. A
intencdo é viabilizar o protagonismo dos integrantes do projeto na socializagdo do que
aprenderam. Os adolescentes do grupo realizardo oficinas de radio gratuitas para criancas e
adolescentes de baixa renda.

A coordenadora Gréacia Lopes explica, em entrevista, que esta sera uma maneira dos
integrantes se fortalecerem como grupo e se comprometerem com a construgdo de uma
sociedade diferente. Inicialmente, os coordenadores do projeto e os pais dos integrantes
serdo os responsaveis pela ONG. Eles ocuparédo os cargos de presidente, conselheiros e
diretores exigidos para que a organizagao seja reconhecida judicialmente.

Porém, a intencdo é que no futuro os préprios participantes do grupo assumam a geréncia
da organizagdo. “Quando tivermos certeza que a proposta educomunicativa ndo sera
deturpada, a ONG passara para as maos dos integrantes”, afirma a coordenadora.

Esse novo passo dado pelo projeto demonstra ainda mais a caracteristica de transformacéao
social da Educomunicagao. Exemplifica também o carater de formacao e de mutagdes desse

campo de intervencgao social.

“E dificil dizer como vai ser o futuro. Educar para a autonomia é educar para a incerteza. O
que vira eu ndo sei. Eu sei que nds saimos de um lugar e vamos ndo sei para onde.
Enquanto isso estamos produzindo™”.

4 SILVA, Luis Martins. “Comunicac¢do, mobiliza¢do e mudanga social”. In MONTORO, Tania (org).
Comunicacdo, Cultura, Cidadania e Mobilizacdo Social. Série Mobilizacdo Social, Brasilia, UnB, 1997.

% Grécia Lopes, em entrevista a esta pesquisadora, respondendo 2 pergunta sobre suas expectativas quanto ao
futuro da Educomunicagao.



